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CITATION

«C’est ma langue le mélange des trois langues, aeslangue (...)

Moi, je suis contre tous les purismes, je suis peumélange, je suis pour
I'utilisation libre de toute contrainte. Je ne syias linguiste, mais je
pense gue c’est comme ¢a que les langues sor#t &gitee mélangeant a
d’autres langues .travailler ces langues ; ca m'@amaussi c’est riche,
on s’adapte tout de suite. Un mot qui manque ebeadialectal ;

hop !on le prend au francgais et on le conjugue eaba, on le triture ou

en fait un mat» Mohamed Fellag (humouriste algérien)



INTRODUCTION

Il existe divers vecteurs du francais aim sles différentes couches
de la société algérienne. La cellule familiale, le®dias, certaines
institutions économiques et le systeme éducatit Emlieux privilégiés
qui, en permettant une certaine diffusion du framdavorisent son

appropriation par le sujet-parlant.

Dans le systéeme éducatif algérien, la place rédlgti&a langue francaise
résulte de son statut « politique » de langue géwm Elle n'est pas un
médium de I'éducation scolaire. L’enseignement degspensé en arabe
littéraire moderne et ce n'est qu'a la troisiemeném primaire que

I'apprentissage du francais apparait dans les progres.

Ainsi,des son entrée a I'école, I'enfant algérienveit soumis trés tot a
une situation linguistique tres hétérogene et t@mtraignante

caractérisée par la multiplicité des idiomes.

Ce plurilinguisme qui constitue en soi une richesskurelle de par la
diversité linguistique de la communauté, devienhandicap majeur pour
I'enfant lorsque I'école bouleverse l'ordre naturéés choses par
I'introduction d’'un idiome présenté comme supérieursa langue
maternelle. Cet handicap est d’autant plus louré tps parameétres
méthodologiques et didactiques universellementmegs et utilisés dans
de pareilles circonstances font défaut dans lesligéaments scolaires
algériens. Loin de parachever l'intégration sogiéiole algérienne en
tant qu’instance de Iégitimation, renforce plurlipture entre le champ
linguistique familial et social qui prévalu lors epremiere socialisation
de I'enfant et I'environnement linguistique institnnel mis en place par
le systéme éducatif. L’école génére une hétérogenkmguistique

complexe, artificielle fondamentalement en décalage



avecl’environnement linguistique de I'enfant. GfeGhettas note a ce

Propos «a classe qui est le lieu du dialogue et de la comation devient le lieu

de la censure. Ce climat étouffant caractérise Iparinterdits et les sanctions, hostile
a la langue familiére de I'enfant va creuser daway# le fossé entre le parler de
I'enfant et la langue de I'école'»

Pour I'arabe dialectal ou le tamazight, I'acquasitirésulte des nécessités
de I'expression, de la communication et de l'inédign sociale ainsi que
revient l'obligation d’assurer l'apprentissage dardbe standard (qui
n'est pas la langue maternelle des algériens, quaigst simultanément
enseigné en tant que langue et comme médium destdes autres

disciplines figurant dans le systeme éducatif.

L’Algérie comme tout autre pays se préoccupe ddrenéaccent sur un
systéme scolaire de qualité en insistant égalem@nt’acquisition des

langues étrangeres, en particulier le francais.

Les acteurs de linteraction, enseignants commeeats parlent tous
la méme langue source, le parler algérien. Il s’'afjune situation
linguistiqgue  éxolingue ou l'utilisation du francaisest peu
motivée/légitimée par I'environnement en dehord’éeole .Son usage
reste limité dans le temps et ceci est particulnere vrai lorsqu’il s’agit
de jeunes enfants a I'école primaire qui n'ont @asore pris conscience

de I'utilité de cette langue en dehors de I'école.

Le recours a l'alternance codique par I'enseigmaftapprenant dans les
classes de langue constitue un choix pédagogigaggigue motive par
un certain nombre de facteurs déja cités auparaffanteurs socio-

économiques, formation de I'enseignant...)

! Ghettas. C .cité par Grand Guillaume. Guillaume .G1974 ? in « |'oralité comme dévalorisation
linguistique » publié dans peuple méditerranéens, langue et stigmatisation sociale au Maghreb,
n°79,p11l.



L’Algérie est un espace dans lequel sont consiuiies variétés
linguistiqgues multiples : l'arabe algérien avec fé@liéntes variantes
locales, I'arabe dit « classique »qui est la landgei¢'école, le francais, le
berbere avec différentes variétés locales (Tamizigbyle, chouia,

targui...)

Dans les recherches sur l'acquisition d'une lang@eonde (L2)
I'alternance de codes (AC) se révéle un aspeagmmique qu'’il importe
d’examiner dans les classes de L2.En effet la ni@jdes enseignants de
francais (du primaire) ont recours a I'arabe di@KcM) des éléves dans
un cours attribué seulement au francais afin deargiar une bonne

communication. A ce propos A.Elimam di Le socle sur lequel repose tout

acces a la connaissance, c’est la langue maternlellprendre en considération, c’est

favoriser les accés a tous les savoits »

En effet, on peut dire que I'école offre un congefdrtement marqué par
des phénomeénes qui nous invitent a se poser plasgiestions telles
gue : Comment les éleves arabophones aborderdagpisréntissage de la
langue francaise en milieu scolaire ? Par quek®atrent-ils en contact
avec cette langue ? Sans oublier d’aborder le m@gur de la langue
maternelle dans la classe de francais. Les refatenire la langue a
apprendre et la langue déja acquise ont occupéuldemps, une place
incontournable dans les réflexions des pédagoguwseignants,
didacticiens, grammairiens ...Alors doit-on tenteéwdicuer la langue
maternelle parce qu’elle fait obstacle ou a l'iseeis’appuyer sur les

acquis des apprentissages premiers ?

Quelle sera la place et le réle de la langue maliernians la classe de

francais ?

! Elimam.A .2004. Langue maternelle et citoyenneté. Ed Dar EL Gharb.
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Les alternances codiques apparaitront chez lescapapts et chez les

enseignants quand et pourquoi ?

L’alternance codique, c'est-a-dire les passageardyjues d’'une langue
a l'autre est 'une des manifestations les plusiaatives du parler

bilingue. «L’alternance codique pourrait constituer non plusneu forme
d’'incapacité ou d'incompétence langagiére, maistae contraire une compétence a
développer, une manifestation possible au langage, ressource a mobiliser dans

I'interaction a des fins d’apprentissage et de camioation »t

La recherche part de I'hypothese de I'atout plogilie et s’oppose en ce
sens aux conceptions qui ont conduit d’'une maroerel’'une autre a la
stigmatisation de la présence des langues premi&e®léeves dans les
classes, posant que celles-ci parasitaient l'aitouisde la langue
seconde. Il s’agit donc la d’'un regard sur la pldes langues des éleves
sur qui considére que l'utilisation d’'une languemiére dans la classe
peut constituer pour les éleves une situation d@&mssage et un pont
vers lautre langue et pour les enseignhants unsovese pédagogique
Dans le champ de l'enseignement I'AC a souvent neauvaise
réputation. Mais I'enseignement bilingue n’estakpun lieu privilégié ou
I'on devrait pouvoir mettre en ceuvre cette alteceanodique de fagon
raisonnée afin d’'en montrer les bénéfices, tanguiistiques que

cognitifs ?

Parmi les conduites langagieres dans le processersseignement/
apprentissage d’une langue étrangére, nous seudrat approfondir nos
recherches concernant le phénomene de l'alternaotique en classe de

langue francaise en Algérie.

! Causa.M 2002 L’AC dans I'enseignement d’une langue étrangére :stratégies d’enseignement
bilingue et transmission de savoirs en langue étrangére. Bern. Peter Lang.
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L’objectif principal de notre recherche est de @écet de comprendre les
usages alternatifs de l'arabe dialectal et du ndans les pratiques
langagieres des apprenants et leur impact suruisitign du francais
langue étrangere. Il s’agit en effet de décrire pesticularités, le
fonctionnement et la dynamique des répertoiresateridlans un contexte
ou les apprenants comme les enseignants ont temdaraiterner les

langues en question.

Pour conduire notre recherche, nous allons metoednt sur certains
points théoriqgues ; nous commencerons par abolaesituation
linguistique en Algérie, les langues en présenoé én mettant le point
sur le statut de la langue francaise ensuite renosi$ un bref passage sur
les différentes dénominations apportées a cettegpea ses différents
types et fonctions.

Dans le troisieme chapitre, nous aborderons latiquede la « langue

maternelle»et son réle dans I'acquisition deda L

Et enfin, dans le quatriéme chapitre ; notre é{aaalyse) sera effectuée
a partir d’'une enquéte de terrain. L'étude de @npimene est fondée sur

I'observation des classes de (LE).

Cette enquéte a porté sur plusieurs classes damxsédeles implantées

dans des zones socioculturelles et socio-éconawidifférentes.

Nous essayerons de dégager les difféerents typeforetions de
I'alternance codique due au contact des deux langdrancais/arabe

chez les enseignants et les apprenants de 5°AP.

Nous avons donc tenté, par une analyse d'un cotpassversal
représentant un total de quatre heures et demrafjemtrements (nous

n'avons retenu que les séances ou apparait nettéenphénomene) afin

12



de montrer les fonctions et les types des alteemmodiques dans le

processus enseignement/apprentissage du franggisel&trangeére.
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CHAPITRE I
PARCOURS THEORIQUE
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I/DELIMITATION DE QUELQUES CONCEPTS

1.1.1./ La diglossie

Le concept de diglosskst indissociable de la diversité linguistique dans
un pays ; du statut de chaque langue dans la éaii®ti que des facteurs
extralinguistiques qui décideparfois du choix de telle ou de telle langue
par les sujets parlants.

La situation diglossique exige I'emploi de deux edinguistiques
difféerents (ou des variétés de langues) dans destisns ou des

contextes bien distincts. Selon Georges Ludi eh&er Py : «l pourra 'y

avoir diglossie au sein de tout groupe social cééasé par l'existence d'un réseau

communicatif dans lequel deux langues assumenfodesions et des roles sociaux

distincts» *

Si nous appliquons la diglossie au sens de ChRdegusson au contexte
linguistique de notre pays, nous Le conceptligéossieest indissociable
de la diversité linguistique dans un pays ; dwst@¢ chaque langue dans
la société ainsi que des facteurs extralinguissqyé constatons que les
Algériens utilisent deux variétés distinctes denkme langue :

- L'arabe classique qui a un statut supérieur essidéré comme la
variété haute (H: high) ou de prestige.

- L'arabe dialectal qui a un statut inférieur estnmé variété basse (L :
low).

Ces deux variétés qui dérivent de la méme langudg eettement
distinctes. Donc, pour Charles Fergusson, la pralei caractéristique de
la situation diglossique est la dichotomie sépatdast deux variétés

"haute" et "basse".

! Ludi Georges et Py Bernard..(200Bjre bilingue Bern, Peter lang SA, Editions scientifiques eueopés, p.
15.

15



Mais, nous constatons que le modele de Fergussea bar cette
dichotomie entre H et L a été infirmé car il prédseles deux variétés

comme . «Obéissant a des normes de choix appropriés accqmésoute la

communauté. Les fonctions communicatives sont e comme si elles suivaient
un systeme bien défini de distribution complémeatavec trés peu de changements,

alors que les pratigues communicatives dans lemtsiins réelles sont de loin plus

subtiles et multiformes *

Nous mentionnons la contribution de J .Gumperzagiargi I'application
du concept.

Pour lui, la diglossie correspond souvent a uniémihce de vocabulaire
suivant la situation de communication, par exenipldangage utilisé
entre amis differe de celui utilisé en classe ausdae entreprise.

Quant a nous, nous constatons que les relations &g différentes
variétés de l'arabe sont intimement liées aux quat effectives, c'est-a-
dire aux différentes situations de communication.

Les rapports qu'entretiennent toutes ces varigiée elles ne peuvent
pas se dissocier des représentations qu'ont letelos de chaque variété.

Qu'en est-il du bilinguisme en Algérie?

1.1.2. / Le bilinguisme :

Un bilingue, qu’est-ce que c’est ?une personnepauie deux langues
couramment.

Tout d’abord le mot « langues » doit admettre ®Ué&s langues méme
celles auxquelles on refuse parfois ce statutddias africains ou langues
créoles). Il n'y a dailleurs rien qui empéche densidérer comme

bilingues des personnes qui parlent des dialeatesens de langues

! Lacheraf Mostefa. (1997c), « L'avenir de la cultalggrienne »n Taleb lbrahimi, K(dir.) Les Algériens et

leur(s)langue(s)Alger, El Hikma, p. 48.
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formellement trés proches, ou peut étre bilingueparant francais et
Nizard(patois de Nice)francais et espagnol comnaaciis et arabe.
Le verbe « parler »est trop limitatif.il faut incudans la catégorie des
bilingues les personnes qui comprennent une lapgngs nécessairement
la parler couramment, c'est-a-dire ceux qu'on depel tort des
bilingues « passifs ».A tort, parce que la compnsloe n’'est pas une
opération passive et qu’'une langue peu parlée aidoeip entendue se
réactive facilement dans un milieu plus stimulafit. faut aussi
savoir, d'ores et déja que le fait de comprendres qzarler n’est pas
toujours le signe d'une déficience linguistique dwn manque de
compétence dans la langue en question. |l s’agivestt d'une stratégie
de communication guon a choisit a un moment donné.
« Couramment »doit avoir ici ses deux sens, celai «dsouvent »,
« habituellement », voire « quotidiennement »etluic de « sans
difficulté ».Ces commentaires donnent forme a umevalle définition du
bilingue : toute personne qui comprend et/ou pgdetidiennement et

sans difficulté deux langues différentes.

Une conception ainsi élargie du bilinguisme luiaede toute la place
gu’il occupe dans la réalité. Il y a dans le mormaucoup plus de
locuteurs monolingues ou pour parodiesriel Weinreich : le bilinguisme est

la régle, le monolinguisme c’est I’exception]! »

On se démarque alors d’une représentation « idélalebilingue qui se
ferait un étre rare, une personne d’exception. hdbnBloomfield
proposait d’envisager le bilinguisme comme umatwe-like control of two

2
languages»

! Weinreich.Uriel : unilinguisme et multilinguisme. P648.
? Leonard Bloomfield(1934).langage, London :Georges Allen and Unuin Lrd publishers.p55-56
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Le bilingue parfait aurait dans chacune de sesx dangues une
compétence comparable a celle d’'un monolingue. ménadle est tres
répandue, il est difficile d’adhérer a cette conicepqui porte en elle-
méme son paradoxe : le bilingue se définirai exafusent par rapport au
monolingue posé comme norme de référence et comtané
d’évaluation! Il perdrait ainsi sa spécificité eerait I'équivalent

mathématique de deux monolingues.

le bilinguisme étant alors tout simplement I'adulitide deux langues .De
toute facon, 'approche posée par Bloomfield nfest opérationnelle. Le
degré de perfection dans la maitrise d’'une langieléficile & mesurer

et, somme toute, bien relatif, et la définitionwdai bilingue quoiqu’il en

dise, est si restrictive qu'on a du mal a trouves gbersonnes qui y
répondent. Qu’il s’agisse de migrants ou d’étudiardres sont ceux qui
peuvent se vanter de parler en toutes circonstate®s langues comme

des locuteurs natifs.

Bien entendu, cette définition a eu une fonctidéologique, celle de
masquer une réalité sur laquelle, il n’était pasdniquement opportun de
se pencher.

Un autre avatar du bilinguisme « idéal » est cedwi’on appelle
I'équilinguisme ou « bilinguisme équilibré »I'éqmigue parle ses deux
langues aussi bien I'une que l'autre, n'a pas @éepence pour I'une ou

pour l'autre et ne les confond jamais.

L’équilinguisme est souvent attribué au seul biliisgne précoce c'est-a-
dire au fait de parler les deux langues tres jeoned’apprendre a parler
dans les deux langues. Pourtant il n'y a pas deniécessaire entre les
deux.

Dans un pays ou plusieurs langues coexistent,igestasont dites

18



dominantes lorsqu’elles sont parlées par la m&atéds gens ou gu’elles
jouissent d'une supériorité reconnue par les un#dibs (langues
officielles par exemple).ll n'y a pas de doute quFgance, sur ce plan la
langue dominante (majoritaire ou officielle) estfi@ncais. Cette langue
exerce un pouvoir absolu sur les enfants qui t@ugdrlent ou la
parlerons apres quelques mois de résidence. Pouedrancais n’est pas
forcement leur langue maternelle .Par rapport aanchis en
France, I'autre langue qu’ils parlent est minoréganumériquement et
statutairement. Dans l'autre pays celui du va ettyiles rapports peuvent
s’inverser ; c'est l'autre langue qui est majorgaiet dominante, le
francais n’étant connu que d'une minorité. Les wiHafont ainsi
'expérience de la relativité des statuts des lasgu
Métaphoriguement, on parle de langue dominante dbeebilingue
lorsque sa compétence dans la langue « A »est isupera sa
compétence dans la langue « B ». Les difféerentpsoapes présentées
jusqu’ici se donnent les langues du bilingue conpoimt de départ. On
peut s’interroger comme nous l'avons fait sur &dtde ces langues, sur
le degré de maitrise de I'enfant dans chacune delas®ues ; sur les

usages qu'il fait de l'une et de l'autre ; surdgdn dont il les a apprises.

1.1.3. /L’interférence

On dit qu'il y a interférence «quand un sujet lglse utilise dans une
langue-cible L2, un trait phonétigue, morphologiquiexical ou

syntaxique caractéristique de la langue L1.» Kannas

Selon les linguistes Josiane F. Hamers et Michah@]| I'interférence

désigne des problemes d’apprentissage dans lesdisiprenant

transfére le plus souvent inconsciemment et denfagappropriée des

éléments et des traits d’'une langue connue ddaadae cible.

! Kannas,1994.(p.252) Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage,Paris :Larousse.
? Hamers .J.f et Blanc M,1983.Bilingualité et bilinguisme .p452.2°édition, Bruxelles. Pierre Mardaga.
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Allant également dans la méme direction, Geneviemnes et Josiane
Boutet ont indigué que :«L'interférence apparaihaequablement aussi
au niveau du lexique, lorsqu’il y a intrusion d’uneité de L1 dans L2.
L’apprenant peut utiliser un mot ou un groupe desnae sa langue dans
I'autre langue.» Vermes, et Boutet

Le probléme linguistique primaire est donc celuindaintenir les deux
langues séparéedussi longtemps que le bilingue réussit & lesniteair
séparées, il est deux locuteurs dans une persanileny a aucun
probléeme de bilinguisme. Cependant, si cette cmmdit’'est pas présente,
on peut parler d’interférence linguistique. Du pode vue structural,
I'interférence est présente dans les deux langues.

[.1.3.a.0u se produit I'interférence ?

Les domaines potentiels de linterférence sont dphonologiques,
morphologiques, syntaxiques, et culturels.pb@nologieest I'étude des
phonemes, c’est-a-dire comment s’organisent les dame langue afin
de former des énonceés. Il ne faut pas la confoadee la phonétique qui,
elle, s’'intéresse aux sons eux-mémes, indépendamrden leur
fonctionnement les uns avec les autres. En faphlanétique s’intéresse
aux sons en tant gu’unités physiologiques, la plog® aux sons en tant
gue partie d'une structure.(cf. Landercy et Rend@/7: 19-22). La
morphologie étudie la facon dont les morphemes se combinent pou
former des mots.Layntaxeétudie la facon dont les morphemes lexicaux
(les mots) se combinent pour former des syntagroesnaux ou verbaux
pouvant mener a des  propositions indépendantes  ou
principales/subordonnées, lesquelles peuvent sbinema leur tour pour

former des phrasés

! Vermes.G et Boutet .J 1987.France,pays multilingue,tomell,Paris. L'Harmattan.
2 Dweik , B.2000 « Bilingualism and the problem of linguistic and cultural interference »Arabic
language and culture in a borderless work, Kuwait university,p224. 237
3 .
Ibid
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[.1.3.b.L’Analyse Contrastive et I'Interférence :

Les linguistes tel que Robert Ladont préconisé il y a longtemps une
approche comparative de l'enseignement et de l&ap@sage des
langues. Selon lui, la comparaison devrait localides points
problématiques pour I'apprenant. Selon Grfeil mise en contraste de
deux langues montrant ainsi les grandes différeeoti® elles, ne vise
pas a décourager linstructeur et I'apprenant. Amt@ire, lI'analyse
contrastive tend a se focaliser et a identifierclmstrastes significatifs qui
pourraient exister entre deux langliases différences entre le francais et
I'arabe, sujet de notre étude, créent un problémedérence, qui cause
la déformation du message et provoque le malentendu
[.1.3.c.Comment l'interférence se produit-elle ?

L’interférence se produit quand les bilingues peat et produisent les
phonémes, les morphemes et les structures synesxitpila langue cible
comme ¢s’ils étaient identigues a ceux de la languoaternelle.
L’interférence se produit également quand les fplas transférent les
eléments linguistiques de la langue (1) et lesciget dans la langue Il
(Dweik, 225). L'interférence se produit ainsi qualed apprenants du
francais percoivent et produisent «papier» commabiep», «parc»
comme «barc». Elle se produit également quandpeseaants de I'arabe
identifient les motsa&" "(galam) comme &S (kalam) et = (darb)
comme _x"(darb).

1.1.3.d. Interférence phonologique

L’interférence phonologique survient quand l'ap@amnd’'une langue
seconde identifie un phonéme de la langue cibld’ipéermédiaire d’'un

phoneme de la langue maternelle, les deux phonéest des lors

! Lado R 1957 « linguistics across cultures. »Ann Arbor :University of Michigan Press.

> Greis N 1966 « the implications of contrastive studies for the teatching of english to arabic speakers
in teatching english to speakers of other languages,Washington Betty Wallace Robinett (ed).

* Dweik , B.2000 « Bilingualism and the problem of linguistic and cultural interference »Arabic
language and culture in a borderless work, Kuwait university,p224. 237
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reconnus et réalisés comme étant absolument idestigAcquisition

d’'une langue seconde : Les avantages et les estrdgela langue
maternelle chez les bilingues francais-arabe/afi@mngais la langue
maternelle ; les deux phonémes seront dés lorsnmesoet réalisés
comme étant absolument identiques

En ce qui concerne le bilinguisme francais/aralae,discrimination

principale entre les deux langues est attribuédaduque le francais

accentue l'usage des lévres et les parties avalg Heuche, tandis que
I'arabe insiste sur 'usage des sons post-vélaréss parties arriere de la
bouche. Les interférences potentielles résidents dandomaine des

consonnes, des voyelles, du groupe consonantigleslatgémination.

1.1.4. /'emprunt

L’emprunt: est le résultat d'une longue coexistence de deux
communautés linguistiques. Quelle que soit la eatigr cette coexistence
pacifique et/ou conflictuelle, imposée par une owHation ou par un
contact culturel, il se produit un échange bildt&tes traits culturels
spécifiqgues aux deux entités qui sera exprimeé pias emprunts réciprogues
plus ou moins nombrew¥ .Quand & Gilbert ,il pense que la situation
d’emprunt commence a partir du moment ou on intitoes choses ou
les concepts désignés d'abord dans la langue émangt ou la
communauté linguistique accueille a la fois leeréfts et le terme qui
les désignent, ou bien lorsqu’elle a recours amdegtranger en référence
a un signifié déja dénommé dans sa propre larigaes notre cas , la
langue francaise et les idiomes locaux se sontl@armutuellement de
par leur coexistence — d’apports nouveaux et laches, ; tel qu'il est

utilisé en Algérie, ; intéegre de nombreuses lexaesbes ou berberes

! Dweik , B.2000 « Bilingualism and the problem of linguistic and cultural interference »Arabic
language and culture in a borderless work, Kuwait university,p224. 237
2 Lafage S.1985 « Frangais écrit et parlé en pays (sud-Togo) », Paris Selaf p495
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employées quotidiennement dans le discours deselasupour exprimer
et dénoter un vécu ou une réalité qui ne peuvenépa désignés par une
lexie appartenant originellement a la langue fresggall n’en demeure
pas moins que l'adoption de I'emprunt dans la langlaccueil est
conditionnée par l'usage.

L’emprunt est intégré a la langue d'accueil et selle en principe
régulierement dans des moules offerts par cettguarainsi pour le

dictionnaire récent de linguistiquely a emprunt linguistique quand un parler
« A »utilise et finit par intégrer une unité ou urait linguistigue qui existait

précédemment dans un parler « B »et que « A »ngedag pas 'unité ou les traits
empruntés sont eux méme appelés empromtd est également considéré

comme <«pouvant étre le résultat d’'un acte volontaire depéat du locuteup.

|.2/LA SITUATION SOCIOLINGUISTIQUE
ALGERIENNE
1.2.1. /Les langues présentes en Algérie :

Depuis des siecles I'Algérie a été un pays ou $psré un brassage de
civilisations (phéniciens, arabes, turcs et frag)caiToutes ces
civilisations sont venues se greffer sur un fontiniglue berbere.
Au VIII siécle, la langue arabe va supplanter lebBes en s'imposant sur
tous les plans: idéologique, économique et lingus.
Plus tard, I'avenement de la colonisation franc&semposer sa langue
en Algérie, occupant une place importante dans & du pays.
La langue francaise a exercé une grande influencdesplan politique
(administratif) et linguistique (enseignement). Celouvement
colonisateur, de langue francaise a contribuécagation d’'une situation

bilingue ou plurilingue au détriment des languga garlées en Algérie.

! Dubois Jean, Dictionnaire de linguistique Paris 1973, p188
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1.2.2. L'arabe et son statut

Du principe de personnalité découle les droits disiigues qui
garantissent a I'individu des services dans laulangdépendamment de
I'endroit ou il se trouve .La logique du colonisatea joué a fond en
Algérie. Pour mieux exploiter jusqu'a la dépersdisadion, on
S’attaquait a tous les biens des indigénes teis tmilture et leur
civilisation, en imposant la langue francaise atrigé&nt de l'arabe.
D’ailleurs, le colonialisme considérait la languelse comme inapte a
veéhiculer un savoir ou encore détre une langue aldture et
d’enseignement. J.L.Calvet souligne gue tendance du colonisateur était de
supprimer les langues locales et les méprisér la langue arabe était réduite &
I'enseignement du Coran. Elle était considérée cemune sorte de

dialecte vernaculaire.

Apres l'indépendance de [I'Algérie(1962), la langarabe a repris le
statut qui lui revenait de droit, langue premiese langue d’état.
Il existe trois registres darabe vivant dans ddtuagons de

communication distinctes et différentes.
[.2.2.aDiversité linguistique

Il convient de noter que le champ linguistique osalécrit comprend

essentiellement le berbere et ses diverses vatlétésozabite, le kabyle,
le berbére des Aures,tergui , etc.), l'arabe dialealgérien, l'arabe
classique ou littéraire' et I'arabe - médiatiquee.'"domaine des langues
étrangeres est trés largement dominé par le frangaianglais et

I'espagnol occupant un rang subalterne circonsotédmment dans les
programmes scolaires et dans certaines spheregédsnidu secteur

tertiaire. On note également des traces importatgd&®espagnol dans le

! J.L.Calvet, linguistique et colonialisme.petit traité de glottophagie,Payot, Paris, 1974
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parler oranais des générations ayant cotoyé la coranté espagnole de

cette région lors de I'époque coloniale.
a. L'arabe langue officielle

La constitution de 1989, dans son article 3, stipglie I'arabe est la
langue nationale et officielle- ; c'est ainsi gee¢ idiome tend a s'imposer
dans des secteurs tels que lI'administration, igmsment, la presse et les
médias. Cependant, en raison d'un fort taux dfidete, cette forme de
langue n'est comprise que par le public scolari€h peut,
approximativement, évaluer que la quasi totalités dégériens ne

communique qu'en arabe algérien ou en berbere.
b. L’arabe médiatique

L'arabe médiatique reléve d'un registre de langiseem place et utilisé
de plus en plus par la catégorie cultivée du mgodnalistique (lors des
interviews et des débats politiques ou littérairesdu spectacle (dans
certaines pieces de théatre ou au cinéma). C'esfoume intermédiaire

entre I'arabe classique et I'arabe algérien.
c. L'arabe algérien

L'arabe dialectal algérien demeure la langue laeggrmajoritaire. C'est
la langue orale (nourrie de nombreux emprunts g&em) et parlée par
une large part de la population. L'intégration de emprunts, notamment
le francais, est marquée par des flexions phongleg résultant de
I'influence du substrat local ; par ailleurs, desceats typiques
caractérisent les parlers régionaux. En outre, amrstate des variations
linguistiques' propres a chaque région ; on disenginsi le parler
oranais, algérois, de I'Est algérien... Touteftes, fluctuations et les

nuances entre ces parlers n'alterent nullemerdrfgrehension entre les
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locuteurs des diverses régions. Selon l'origineiosatiurelle des
locuteurs, nous sommes en mesure de classifies tyges d'arabe

algérien.

1.2.3 L’arabisation et son impact sur I'enseignenmg du
francais

Le concept d’arabisation a connu un changement dassacceptions.

Utilisé d’abord dans le domaine de la linguistiquaur signifier «une

opération morphologique et phonétique qui permetddpter un terme étranger
gu’'on inclut dans la langue, apres I'avoir alignérsun des paradigmes propres a

cette langue» (Ghouali 2002 : 117), ou simplemenit 4ait de rendre arabe
ce qui ne l'est pa® (bid.), aujourd’hui, son application s’est étendue aux
domaines politique et culturel pour devenir synoaye ressourcement,
de retour a l'authenticité et de récupération delitité arabe. Du point
de vue historique, le processus d’arabisation réenan Vlleme siécle
avec l'arrivée des Arabes et I'islamisation de figtie du Nord qui était
originellement berbere et avait subi maintes octtapsi. Ce processus a
été freiné par les occupations espagnoles, turjfeamcaise qu’avait
connues I'Algérie, puis réactivé par le mouvemesg diémas vers 1931,
afin de lutter contre la politique d’assimilatioréponisée par la troisieme
République. Apres lindépendance, [larabisation eant que
« réhabilitation de l'identité nationale » est dewe une priorité absolue

pour le pouvoir en place, avec cependant une \pdé® politigue que

! L'Algérie a été conquise par les Phéniciens, les Romains, les Vandales, les Byzantins, les Arabes, les
Turcs et enfin par les Francais. Les théories historiques, au sujet de l'origine des Berbéres, tentent
toutes d’attribuer une origine qui justifie la conquéte de la région. Ainsi, selon les sources latines, les
Berbéres seraient d’origine perse. Les historiens arabes, quant a eux, leur attribuent des origines
yéménites. D’autres théories coloniales du XIXe siécle leur attribuent des origines européennes. Or,
comme le note le sociolinguiste Salem Chaker, les Berberes : « doivent étre considérés comme les
habitants autochtones de I'Afrique du Nord. Tous les indices scientifiques, données archéologiques,
anthropologiques, linguistiques et témoignages de sources anciennes (égyptiennes, grecques,

latines...) convergent pour établir qu’ils y sont installés depuis des millénaires. »
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culturelle. En d’autres termes, ce n’était pasakaesation au sens de
réhabilitation de l'identité qui était en jeu, mdis’agissait plus pour le
nouveau gouvernement post-colonial de signer |'dppance de
I'Algérie a la sphere géopolitique arabe. Sous asgiect, I'arabisation
serait le résultat des efforts exercés par legeahrts arabes, notamment
ceux du président égyptien Gamal Abdel Nasser, aveur du
panarabisme. Ceci est d’autant plus vrai que lisligur ne reconnait ni
le berbére, ni I'arabe dialectal, les langues maftrs des Algériens.
Dépourvues d'un statut légitime, celles-ci sonturtes a I'état de
dialectes et considérées comme inaptes a véhidegecultures savantes.
Seul l'arabe classique est institutionnalisé. Rmirtil n’est la langue
d’aucune communauté algérienne, il n’est comprikiejue par I'élite.
Les propos d’A.Moatassim sont a ce sujet trés aE@® aux pays du

Maghreb, aprés leurs indépendances.

« L’arabisation » pourrait étre définie comme la réante culturelle, potentielle ou

agissante d’'une volonté politique exprimée a degaedivers dans tout le Maghreb
apres les indépendances intervenues autours deSean®0. Elle devait avoir pour
effet linguistique de rendre a l'arabe littéral iotuit dans cette région depuis le
Vllle siecle avec lislam sa légitimité originell@fin de (re)devenir "la" langue

officielle et nationale des pays maghrébins. Nouleseent des échanges publics,

mais aussi et surtout de I'éducation dans son natlég. »

1.3.4 L’'arabisation, la législation et les languematernelles

« Nous sommes des Arabes, dix millions d’Arabes [.nlyia d’avenir pour ce pays

que dans l'arabisme2 sont les propos par lesquels I'ancien et premier

! Moatassim.A .1992 « arabisation et langue frangaise au Maghreb,Paris,Ed tiers monde.

% ). Zenati (2004 : « L’Algérie a I'épreuve de ses langues et de ses identités : histoire d’'un échec
répété »mots : les langues du politique, n°74 (langues et nationalisme) p 137-145
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président de I'Algérie indépendante, Ahmed Ben @8ell' a annoncé
I'identité et laffiliation du nouvel Etat & "l'arhisme", lors de son discours officiel
prononce le 5 juillet 1963. Des lors, la divergipd a toujours caractérisé ce pays est

niée. Le peuple algérien nest officiellement gatee A peine sortie du
jacobinisme colonial, I'Algérie sombre de nouveaansl un autre
jacobinisme, celui de "larabisme". A cet effet,ute revendication
linguistique, culturelle ou spirituelle qui n'altgpas dans cette voie était

considérée comme une menace a l'unité nationale dombattue.

Des la promulgation des premiers textes officiEdspouvoir réhabilite
I'identité du peuple algérien sous ses deux compesalinguistique et

religieuse, «on réle de culture nationale consistera, en preiieég, a rendre a la
langue arabe, expression méme des valeurs cukkgrdl notre pays, sa dignité et son

efficacité en tant que langue de civilisatier{Déclaration de Tripoli 1962 ce

gue confirme la charte nationale de 1964L:Adgérie est un pays arabo-
musulman [...] 'essence arabo-musulmane de la natilg@érienne a constitué un

rempart solide contre sa destruction par le coldisiae »4 et la constitution
nationale dans ses articles 2 et 3, en stipulantZA L'islam est la
religion de I'Etat.

Art.3: L’arabe est la langue nationale et offigelL’Etat ceuvre a
généraliser l'utilisation de la langue nationale agplan
officiel.(Constitution de 1976, 2002) . Cependasujte aux multiples
eévénements qui ont accompagneé la revendicatioa decbnnaissance de
la langue et de la culture berberes, notammenbiedit de toute une

année scolaire (1994-1995) par les éleves de |glicadt les événements

*Ahmed Ben Bella est le premier président élu en Algérie aprés I'indépendance. Il a été chef d’Etat de
1962 a 1965. Il a été déchu de son pouvoir par un coup d’état.
! Comme ce fut le cas, lors des événements du 20 avril 1980 ou la revendication de la reconnaissance

officielle de la langue et de la culture berberes a été fortement réprimée par les forces de I'ordre.
2 source : http://www.el-mouradia.dz/francais/symbole/textes/symbolefr.htm consulté le
27/12/2009

Premiere partie, chapitre 3 portant sur les caractéristiques de la société algérienne
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de 2001 qui ont causé le décés de 120 jeunes Bsrb#tat modifie

I'article 3 de la constitution en lui ajoutant uriele 3bis qui précise que
le «Tamazight est également langue nationale. L'Etatresés sa promotion et & son
développement dans toutes ses variétés linguistigare usage sur le territoire
national » (Constitution de 2002). On note que l'articlg Bis " compléete,

sans modifier, I'article 3 annoncé supra. Cela meort quel point le
pouvoir reste attaché a I'unité de la nation pdafmue et par la religion,
bien que 40 ans se soient écoulés depuis l'indgpreed Que peut
apporter cette reconnaissance a la langue berlenefait, elle n’est en
soi qu’'une lapalissade. Que le berbere soit recommunon langue
nationale par les instances officielles, il demeuree langue et une
culture enracinées dans le pays, il est une ré&iéd’autres termes, le
berbére n’a point besoin d’étre reconnu comme langationale, mais
comme langue officielle que I'Etat veille a promouven lui assurant
tous les moyens possibles pour sa diffusion. Marssdes faits, ce n’est
pas ce qui a éteé retenu.

Si le législateur n'accorde pas leurs places Ibgisi aux langues
maternelles présentes en Algérie, il n’est donc @msnant que le
francais soit officiellement privé de tout stat@onsidérée comme la
langue du colon, de I'ennemi par certains arabssagt par d’autres,
comme "butin de guerrg1) qu’il faut préserver, sans complexe, contre
toute tentation nationaliste quelle qu’elle satdomination de la langue
francaise recule peu a peu, a mesure que le prscabarabisation

avance. Celui-ci a fini par imprégner les instiios de [I'Etat, en

commencant par [I'éducation et ladministration. rAfid’asseoir

1 e . L
Notamment par I'écrivain Kateb Yacine et certains intellectuels francophones.

29



I'arabisation, plusieurs lois, une trentaine, dé&gpplusieurs sources, ont
été promulguées, depuis l'indépendance jusqu’'gaursip2).

Mais, confrontées a une autre réalité de terrahesci n'ont jamais été
suivies de décrets d’'application, comme ce futde de la loi de 1991
visant la généralisation de I'utilisation de I'aeatians tous les domaines.

Ceci traduit I'écart entre la politique linguisteet la réalité du terrain.

1.2.4 L’arabisation et I'éducation

L’arabisation de I'’éducation a été I'une des ptéwidu pouvoir en place
apres l'indépendance. En effet, I'école étantda lpar excellence de la
diffusion des idéologies, la réhabilitation de €dité nationale devait
commencer par cette institution. Cependant, I'Alémanquant de
cadres enseignants arabophones, elle ne pouvait plas se faire de
maniere immédiate, car « elle requiert des moyeitsrels et modernes
et ne peut s’accomplir dans la précipitation. >»one@it-on dans la Charte
d’Alger avril 1964/1]. Elle ne pouvait se faire que par étapes progressiv
et I'école post indépendance ne pouvait se rénsars les enseignants
francophones formés par I'école coloniale, d’oteleours au bilinguisme
comme phase transitoire, avant l'arabisation totalen de pallier le

manque de cadres arabophones, I'Etat a fait veed enseignants

2 Dont les plus importantes sont, comme le rappelle J. Zenati (2004 : 140) : le décret du 22 mai 1964
portant sur I'arabisation de I'administration, les ordonnances n° 66-155 du 8 juin 1966 sur la justice,
I’'ordonnance du 26 avril portant sur la connaissance obligatoire de |’arabe pour les fonctionnaires, la
circulaire du ministere de I'Intérieur du juillet 1976 sur I'affichage. Mais, la loi n° 05-91 sur la
généralisation de I'utilisation de la langue arabe, promulguée le 16janvier 1991 (adoptée le 27
décembre 1990) et I'ordonnance n° 96-30 du 21 décembre 1996, qui vient modifier et compléter
quelques articles de la loi n°05-91, constituent, sans doute, les lois linguistiques les plus importantes
de I'histoire de I'Algérie indépendante. Ce sont les réformes les plus radicales de tout le Maghreb.
Leurs promulgations ont suscité beaucoup de réactions, a I'intérieur, comme a I'extérieur du pays.

! Chap. 3, 28me partie : La réalisation des aspirations des masses populaires
(Source : http://www.el-mouradia.dz/francais/symbole/textes/symbolefr.htm. site consulté a

plusieurs reprises)
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eégyptiens et syrieng] pour lancer le processus qui a duré pres de vingt
ans et qui a été assuré de maniéere verticale;cdiseé de I'élémentaire
vers le supérieur et au terme duquel le francdigpassé du statut de
langue seconde a celui de premiére langue étrangéere

Les textes officiels et les directives ministégslirégissant le systéme
éducatif algérien depuis l'indépendance, a saveirprogramme de
Tripoli, 1962, la Charte d’Alger, 1964, et les @lea Nationales de 1976
et 1986 rappellent tous le principe selon lequéhgue arabe est la seule
langue nationale et officielle. En revanche, I'egsement des langues
étrangeres, dont le francais qui ne bénéficie dinustatut spécifique,
n'est évoqué qu’en termes d’objectif d’enseignemsauvent rattaché a
la documentation et a la connaissance des civdisatétrangeres. Les
conséquences de cette orientation sur I'enseignecheffrancais furent
indéniablement le refus de la reconnaissance thghisme, la réduction
du volume horaire qui lui était consacré dans éfgrénts paliers et le
delaissement de la formation initiale et continee dnseignants avec les
conséquences que cela a engendré, en termes de bi@isniveau et
d’échec scolaire.

La situation linguistique en Algérie est assez difige et complexe.
Outre des phénoménes sociolinguistiques liés aatigoes langagieres
des locuteurs algériens et des parlers régionaux pdys, nous
enregistrons la présence de langues étrangerefiantésde raisons
historiques, politiques, socioculturelles, éconameg ou autres. Nous
tenterons de proposer succinctement une classificdes divers parlers

locaux.

? 2000 coopérants selon G. Grandguillaume (1983). En 1964, I'Etat a fait venir 1000 coopérants
égyptiens, puis en 1967, 1000 autres syriens.
* Pour connaitre les différentes étapes de l'arabisation, cf. G. Grandguillaume (1983) : arabisation et

politique linguistique, Paris, G. —P. Maisonneuve et Larousse
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1.2.6 Le berbére(Tamazight)

Le berbere est une langue chamito-sémitique. Nicclipation
phénicienne, ni la conquéte romaine qui ont dlusigurs siecles ni les
autres occupations n‘ont changé de facon notairepHgsionomie
linguistique de la zone berbére ,mais avec l'agivdes arabes qui
disposant d'un temps plus grand et surtout d’un enog’introduction
beaucoup plus puissant qu’est la religion musulmBaabe a su rogner
sur I'espace du berbere ,le réduisant a des btacsles ilots traverses par
des zones arabophones, mais malgré cette domiretade ;le berbére
est toujours présent en force dans plusieurs pays.

Mais gu’en est-il du berbére en Algérie ?les digties différentes d’'une
étude a une autre. Selon certains, les berbéra®isede I'ordre de cing
millions, soit de 14%de la population. Pour d'asfrds seraient de
I'ordre de 8,8millions soit 27, 4%de la population.

Quoi gu’il en soit, on peut dire que la populatiserbérophone est tres
importante dans le paysage linguistique algérien.

Le berbere a plusieurs variétés, chacune d'elles@ge dans un espace
géographique assez fermé, les principaux groupdesitmphones sont les
kabyles et les Chaouias au Ndek Mozabites et les Touaregs au sud.
Le 10 avril 2002 une révision de la constitutionmulgue le tamazight
« langue nationale » et demande que I'état ceuseemomotion et a son
développement dans toutes ses variétés linguistigue usage sur le
territoire national. Pour obtenir ce résultat lasmberbere a du se battre

pendant plusieurs décennies.

Depuis l'indépendance, le mouvement berbéere n'aécde revendiquer
le statut de langue officielle et nationale poutalmazight, mais pour que
cette nationalisation ait lieu, il a fallu passer plusieurs étapes dont

nous allons tracer les grandes lignes :
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1988,il est possible de créer des associations culageberberes.
2-depuis 1989, il est possible d’éditer des livarderbere.

3-1991, un département de langue et de culture igmdlzerbere) a été

crée a l'université de Tizi-Ouzou.

4-1995, création du haut commissariat a l'amazéghaupres de la
présidence de la république qui fut chargé notamahemprendre diverses
initiations et de formuler des propositions en gratid’enseignement du
berbére.

Aujourd’hui, on peut dire que la situation a nettgmévolué : il y a des
écoles qui enseignent le berbére, il existe un n@lurtélévisé, des

radios, des publicités en tamazight.

|.2.7 Les langues étrangeres.

|.2.7.a/ Le francais et son statut.

L’Algérie est le premier pays francophone dans tmde ou le francais

vient en deuxieme position apres I'arabe, langtieielle du pays.

Selon un sondage réalisé par un institut algérisur e compte de la
revue « le point}; auprés de 1400 foyers algériens, il s’est avéi® q
I'Algérie est le premier pays francophone justeeapia France. Le fait
marquant a relever est que 60% des foyers algécemprennent et/ou
pratiquent la langue francaise, soit plus de deutkoms et demi de
foyers, représentant une population de plus d’uiiomid’individus de
16 ans et plus. Méme si I'enquéte a été réalisgaas d’Avril 2009, les

tendances dégagées donnent a réfléchir...

Pourguoi la langue francaise persiste t —elle egédé¢, malgré la

généralisation de la langue arabe ?

! Sondage : Résultats cités par Aoussine Seddiki dans : a quelles actions audiovisuelles pour le frangais
précoce en Algérie sur : www.bibliothéque.refer.org/buire244/124427 .pdf
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A notre avis, elle était mieux placée que n'impagteelle autre langue
étrangere présente dans le pays en question, &t dieerses autres

raisons nous citons quelques unes :
Historique: 'occupation du pays durant plus d’un siécle ABs)

La formation: a I'époque la politique du colonisateur francdans les

domaines de la formation des Algériens est strietdmen langue
francaise. C’est une stratégie et une vision a l@mme pour et apres
'indépendance, c'est-a-dire laisser un héritage gul ne peut s’en

débarrasser surtout dans les administrations.

L’ancrage: ces longues années ont permis a cette langw&edeaciner

dans la personnalité algérienne.

Les décideurs les politiques actuelles a grande échelle étdemnfruits

de l'école francaise, ils maitrisent parfaitememte langue et la

pratiquent a tous les niveaux.

La généralisation de la langue arabe est une décigiilatérale prise a
I'époque dans les années 60 (soixante) par le damésiHouari
Boumedieng lui qui voit la langue francaise, un héritage rd’pays
ennemi, colonisateur qui a tué et torturé des elger a spolié ses terres,
a détourné ses coutumes et traditions, lui quijaraais été en France
malgré de multiples invitations officielles qui lant été adressées par

des personnalités francaises a haut niveaux.

L’autre raison qui explique le fort taux de préseda francais en Algérie
est la technologie de pointe, qui nous permis’devsar sur le monde
extérieur et en particulier sur les francophones.
Dans ce domaine, la France n’a pas tardé a enaulaglisation de la

langue de Moliére dans le monde, non seulement\ers certaines
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chaines satellitaires telles que (TV5, canal Alj¢france 2, France 3,
ARTE, France 24) mais aussi avec un autre moyess gfficace et plus

fiable, «linternet». Ce dernier rend les échangwec les francais
possibles et intensifs réduisant la distance detr@ pays et en favorisant

le jumelage des cultures.
1.2.7.b/ L’anglais

La place qu’'occupe la langue anglaise en Algériestn’pas tres
importante.des I'année scolaire 1995-1996 les paudigleves avaient le
choix entre I'anglais et le francais comme langtrangeéere au primaire,
mais ils se sont vite apercus que dans le supérjeurlangue

d’enseignement restait le francais ,et que parfbaccés aux

connaissances est complété par I'anglais (par e&sis de traduction ) ,
ceci en général dans les phases terminales( m&anoif@ses et
recherches ) C’est la raison pour lagquelle ilsdatdidé massivement de

choisir le francais ..

Les autorités algériennes décident de mettre erpéfition la langue de
Moliere avec celle de Shakespeare. Jusqu'en 19%3 defants
commencaient a étudier le francais a partir de datreeme année
fondamentale, durant la rentrée 1993 / 1994, l&leést appelé a faire un
choix de la langue étrangére a étudier durant sosus scolaire comme
I'anglais. La raison évoquée c’est que cette dezragt devenue une
langue internationale par excellence, elle deméderseul et véritable
véhicule de la science et de la technologie toumrme pour I'arabe
classique. Rappelons que le Président Chadeli Bditdpptait pour une

réforme éducative, qui avait pour objectif la vadation de I'anglais en

1 3 ;. . a . T .
La télévisons algérienne dispose d’une chaine satellite, canal Algérie émettant en francais.
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Algérie. Ses successeurs ont établi une loi qusistait & substituer la
langue anglaise a la langue francaise en quatré@meée du cycle
fondamental, ou bien a enseigner l'anglais en méemps que le
francais.

A cet égard, Derradji Yacine(pensequ' il faut simplement remarquer que dés

1993 et dans une conjoncture politique tres paligea, 'enseignement de I'anglais
devient possible comme premiere langue étrangere pamaire, c'est un

enseignement optionnel et en concurrence a la Iarﬁlgmgaise>1.

rapport au francais. En effet I'expérience nousaupé que les écoliers
ont préféré I'anglais dans de nombreuses écolethédreusement cette
tentative a connu I'’échec pour plusieurs raisoes,pdlus essentielles se
résument comme suit :

*Le manque de moyens, a titre d’exemple le mandagrdnt des
enseignants qualifiés en langue anglaise obligauesrités a faire ap?pel
aux professeurs des colleges et lycées pour adsarérm, sans aucune
préparation des cours dans le cycle primaire. Castlire ils ne sont pas
formés dans ce cycle.

* La non disponibilité du manuel de I'éléve au rauede I'établissement
a chaque rentée scolaire.

*Les autorités avaient des craintes et des appsé&hen concernant
I'avenir estudiantin de ces éleves.

Nous pouvons remarquer que la documentation sfitprei existe en
langue francaise qu’en langue anglaise, mais nailisons surtout la
documentation francaise.

*Le choix de la langue anglaise comme premiéere angtrangere a

désorienté les éléves durant leur parcours scolbiogls pensons que

! Derradji Yacine, « Vous avez dit langue étrangierérancais en Algérie ? ». in les Cahiers du SLAAD,01,

les presses de Dar El-Houda, Ain M’lila, Algeried20
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lorsqu’ils feront des études universitaires, iksqueront de trouver des
difficultés en francais, ils deviendront plus tage futurs étudiants
handicapés. Effectivement, les premiers bacheijeirgavaient

choisi I'anglais a I'école primaire comme premidmague étrangere en
2002, ont eu un choix bien limité dans leur cursossersitaire. lls ne
pouvaient, en effet s’inscrire que dans les ®geen sciences humaines
totalement arabisées. La maitrise du francaiscpaire reste nécessaire
sinon primordiale dans les autres branches du 15avoi

En realité, lorsque les parents d’éleves ont eln@st entre la langue
anglaise et francaise, I'écrasante majorité a p¥d&francais. « En 1997
par exemple, sur un total de deux millions d’éleilssn’étaient que
0.33 % a avoir choisi I'anglaié»Ainsi le choix d’un enseignement en
francais ou en anglais, revenait aux parents, @ontajorité estime que
les enfants suivant des cours en anglais s’éloigpgressivement des
pratiques sociolinguistiques de leur entouragestieur cela, I'échec de
la tentative a pousse les décideurs a changersg'atvde rallier la langue
francaise, et le ministéere de I'Education nationdicide enfin de

n’introduire la langue anglaise qu’en premiere anméyenne.

! Derradji Yacine, « Vous avez dit langue étrangierérancais en Algérie ? ». in les Cahiers du SLAAD,01,
les presses de Dar El-Houda, Ain M’lila, Algeried20p.17.

2 ibid
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CHAPITRE 1I

RECOURS & LA L1 ET ALTERNANCES
CODIQUES ENTRE REFUS ET
APPROBATION
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II.1 DEFINITION DU PHENOMENE D’ALTERNANCE
CODIQUE

La situation linguistique de I'Algérie peut étrealjfiée de plurilingue

dans la mesure ou plusieurs langues de statuéetits cohabitent. Nous
avons d’'une part la langue nationale et les langtramgeres (le francais
principalement) et d’autre part les langues matEse le berbére et
'arabe dialectal. Au sein de ces langues, de neusas variations
linguistiques prédominent, elles sont généralemteibiutaires d’une

région a une autre(Algérie), d’un individu a unrautFace a cette
mosaique linguistique de nombreux phénomeénes dxscantacts des

langues apparaissent tels que I'alternance cod{@uele switching)

L’alternance codique est un phénomene de contagiaut se produire
lorsqu’un individu tente d’employer plusieurs laegudans une méme

conversation.

Elle apparait pratiquement dans toutes les ciremasts de bilinguisme
individuel ou collectif. Elle peut se produire entiangue officielle et
langue vernaculaire ; entre langue vernaculair@regue vehiculaire ou

entre langue officielle et langue véhiculdire.

Maria Caus®rend la position suivante: «la réalité montree qu
I'alternance codique employée par I'enseignanuast pratique naturelle
conforme a toute situation de communication de axintle langue.
Cette pratique langagiére ne va pas non plus adine des processus
d’apprentissage ; elle constitue au contraire wcémé de facilitation

parmid’autres.

! Queffelec Ambroise. « Bases, corpus, langage. » Université de Provence, UMR-60,39
? Causa M.2002 « L’AC dans I'enseignement d’une langue étrangere : stratégies d’enseignement
bilingue et transmission de savoirs en langue étrangere. »Bern : Peter Lang.
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L’alternance codique doit donc étre considérée cenume stratégie a

part parmi les stratégies d’enseignement » (EhSeitne)

L’alternance codique dans la conversation peut &@id comme la
juxtaposition a l'intérieur d'un méme échange vérba passages ou le
passage appartient a deux systémes ou sous-systgam@snaticaux
différents. Le plus souvent I'alternance prendderfe de deux phrases

gui se suivent.

[l.1.a L'alternance codique comme stratégie d’apprentissagdans le

cours de FLE :

L’alternance codique est un phénomene de contagbequt se produire
lorsqu’un individu tente d’employer plusieurs laegudans une méme

conversation .Heller et Pfaff en donnent la ddbnitsuivante : «ode
switching is generally thought of as the use ofentian one linguistic variety,by a

single speaker in the course of a single convessati Heller /Pfaff1996594.
Depuis au moins 50ans ; des chercheurs étudidtgriiance codique et
iIs évaluent son rdle a I'école ; dans les courtadgue(Coste1997).Aux
origines, l'alternance codique était toujours cdéste comme négative
et son emploi comme tres nuisible a la bonne madehkapprentissage
chezl’éléve.

Actuellement, les chercheurs sont d’accord powudifier de tout a fait

utile suivant les circonstances.
[I.1.b Les alternances codiques en classe de langue

L’alternance codique désigne une situation de comcation dans

laquelle un locuteur utilise a l'intérieur d’'un éctye des unités plus ou

! Ehrhart S 2003 « l'alternance codique dans le cdersngue :le réle de I'enseignant dans
I'interaction avec I'éléve synthése a partir d’écés dans les écoles primaires de la Sarre »actes du
2eme symposium international sur le bilinguismeiversidad de Vigo (Espagne)Actes du colloque du
23/26 octobre 2002 pp1411-1423
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moins longues mots, phrases) dans une autre lad@pmme le montre
Castellotti(2001), certains considérent cette a#tece comme une
impureté, d’autres l'interpretent comme une ricbesgii montre la
créativité des enfants, d’autres encore y voiemrt étape d’inter langue

obligée!
ll.aRefusdel’alternance codique :

Parmi les travaux les plus récents, la premiérdatioe réellement
réflechie liée a la prise en compte des relation¥/L2 dans
I'apprentissage d’'une langue seconde et qui indaemujourd’hui
encore, les pratiques de I'enseignement des langmasgéeres est celle
de I'analyse contrastive développée en particylarFries et Lado dans
les années 50.Cette théorie pose la notion d’iErente au centre des
relations L1/L2 dans [lapprentissage d'une languecorde.
Elle est souvent utilisée pour designer les infi@snque la L1 exerce sur
la L2 et considérée comme un phénoméenaégatif.
Dans cette conception le réle essentiel de la kditsede « perturber »
'accés a la L2. C'est ce que développe OnMoore (1996) quand

elle écrit: «es études de linfluence de la langue materndllél u L1) sur

'apprentissage d’'une langue étrangere (LE ou L&lpvent de diverses traditions et

ont généralement conduit a considérer que la medefacon d'éviter les

« parasitages »consistait en I'évacuation pureietpée de la LM du cours de LE.
Le recours a la LM en classe de langue a été lomgelié a des
connotations péjoratives, il est souvent assoctes termes tels que :

confusion, ils ne savent pas parler, moments deéqidgore,

! Depuis une trentaine d’années on nomme interlangue le systeme de regles qui rend compte des régularités
grammaticales observées dans les productions d’un apprenant d’une L2 quelconque. Ces structures récurrentes
peuvent étre identiques a celles de la langue cible, mais elles peuvent également contenir des erreurs
systématiques plus ou moins propres a I'apprenant. Une interlangue est donc littéralement une langue entre la
langue ou les langues sources de I'apprenant c'est-a-dire celle(s) qu’il maitrise déja plus ou moins bien et la
langue cible qu’il cherche a parler ou a apprendre.
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parasitages...etc.
A cet effet V.Castellotti(2001-17)précise le«fait de tenter d'évacuer

systématiquement la L1 des classes de L2 (...)cettdbp'a été rempli que tres
imparfaitement, il a permis que s’installe durabtsry dans les conceptions des

enseignants ce qu’on pourrait appeler le mytheadu L2 ou le tabou de la L#

l.b Retour de l'alternance codique en classe deahgue
Depuis au moins 50 ans, des chercheurs étudidt@riiance codique et
ilIs évaluent son rble a I'école de « trés nuisitde« tout a fait utile ».
Devant ce constat ; des recherches en été engemfs de didactiser
(formule de Castellotti) I'alternance codique.

Coste propose de valoriser les pratiques d'altemaodique en classe et
de les mettre au centre des recherches comme dasqups
d’enseignement gne compétence plurilingue entendue comme la cpadin
individu a opérer a des degrés variables dans plus langues et a gérer ce

répertoire hétérogéne de maniére intégré€oste2001.

Une des conséquences de ces changements de peespest la
réhabilitation du réle de la langue maternelle densonstruction des

apprentissages en langue cible.Moore(1996) a jgrégis «contrairement

aux idées regues le recours a la langue materrddies la production d’énonceés en
L2 n’est pas un simple indicateur d'incompétencedewconfusion des langues mais

marque la mise en ceuvre de stratégies intéressantgamment pour appeler

l'attention de I'enseignant, et 'amener a réponar& sollicitation»

Causa guand a elle constate guh«a cru souvent qu'il ne fallait parler en
classe de langue qu’une seule langue ;la langu@@rendre. Or, la réalité montre
gue l'usage de deux langues est naturel en classlarjue dans la mesure ou les
situations les plus fréquentes sont celles ou €ggrgant d’'une langue « X »a la méme

langue maternelle que les apprenants (....)
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1.2 MOTIVATIONS A LEMPLOI DES ALTERNANCES
CODIQUES :

[1.2.1 Selon Ehrhart.S

Nous distinguons cing motivations essentiellesie@son de classe :
1.Une stratégiepédagogique

I'alternance codique doit étre considérée comme sin#égie a part,
parmi les stratégies d’enseignement. D’apres Eh(B803), I'enseignant
encourage parfois l'apparition des alternances quai a des fins
d’apprentissage afin de mieux expliquer une cormesiyn une legcon, pour
structurer le déroulement d’'un cours ou pour chard¢h proximité et la
chaleur humaine dans le contact avec les élevesplide les formes
d’'alternances codiques varient selon le rapport l@reseignant tient a
entretenir avec ses éléves. La prise en comptel'@aseignant du
répertoire linguistique de I'éleve, dans un corgepturilingue tel que les
Antilles francaises, est une stratégie pédagodigsesignificative. C’est
une facon de promouvoir et de valoriser la richedsme diversité
linguistique et culturelle.

2. Une stratégie d’apprentissage

les éléves privilégieront le passage d’'un codautre surtout quand ils
ont envie de s’exprimer sur un sujet quelconquguend ils ne trouvent
pas les mots exacts pour exprimer leur pensée.dldonc une forte
composante communicative, surtout dans des sihsafidorte affectivité.
D’aprés Coadou (1986 : 47), le changement de cexdérait de “soupape
de sécurité pour canaliser I'angoisse et la suretdnEn d’autres termes,
I'alternance codique a une fonction tres expres®tveemotionnelle.
A ce sujet, une étude micro sociolinguistique deetgualitatif pourrait

étre menée au niveau psycholinguistique, ce qunetrait peut-étre
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de déceler des blocages psychologiques des élévdsseraisons

éventuelles d’'un échec scolaire.

3. Une stratégie discursive

notre hypothese de départ qui était d’expliqugrdssage d’'une langue a
'autre par une non maitrise des deux codes (crédlancais) se voit

nuancer par le fait qu’il faut prendre en consitiérales stratégies

discursives qui peuvent étre a l'origine de l'atemce codique. Cela
sous-entend, d’'apres Thiam (1997 : 35) que "leguessl’'une langue a
'autre est considéré comme reflétant une compétgralylectale, et

analysé dans ses rapports avec lintégration socikds individus".

L’alternance codique apparait alors comme uneggfimgui influe sur les

relations interpersonnelles. C’est aussi un ragpé&huditoire que le

locuteur a des identités multiples associées &Tuclea des variétés

linguistiques.

4. Un caractere ludique:

Le passage d'une langue a lautre nimpligue pascéiment des
stratégies d’ordre divers. Cela procure un plajgiil ne faut pas oublier
de souligner. Selon Caubet (2001 : 26), le mélgege étre tres drole et
la créativité en matiére de mélange tres plaisdrstedimension ludique
de I'alternance codique permet aux "vrais bilinguessqu’ils sont entre
pairs, d’éprouver souvent un grand plaisir a méangs langues ; il y a
des jeux de mots translinguistiques" (id). L’altemne codique permet
egalement de renforcer le sentiment de complicité.

5. Une relation de confiance

dans la plupart des cas, pour qu'il y ait altereanodique, il faut une
relation de confiance entre les locuteurs. Poursesatir en sécurité,

souligne Caubet ,il fauts'assurer que I'on se trouve entre pairs, cestided
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entre bilingue¥’. L’alternance codique peut étre interrompue paiguiun

gui ne fait pas partie du cercle d’'amis. Cela meutainer un sentiment
d’'insécurité tel "qu’il suffit de faire remarqueu docuteur qu’il est en

train de mélanger (c’est souvent inconscient).

[1.2.2 Motivation a I'emploi d’alternance codique selon Gos jean.F

Voici quelques raisons a I'emploi de l'alternanaalique telles que les

énumére Gros jean

a-Elle permet au locuteur de résoudre une difficdlcces au lexique.
b-Elle confere a I'énoncé une valeur emblématiquestcen ce sens
gu’elle montre I'appartenance du locuteur a une mamauté bilingue.
c-Elle permet de sélectionner un destinataire au skim groupe
d’auditeurs dans la mesure ou contrairement auesut partage avec le

locuteur la langue de substitution.

d-Elle a une fonction méta-communicative ; c’est#@dju’elle suggere

une certaine interprétation de I'’énoncé.

e-Elle ajoute au message une composante expressilee(iteur exprime
par exemple son attitude face a d’autres partitgpama communication).
f-Elle attribue aux participants les roles habituaflat associés a chaque

langue.
1.3 TYPES D’ALTERNANCES CODIQUES

Etant donné le nombre de travaux qui ont porté lsuphénoméne
d’'alternance codique ainsi que les modeles proppagses spécialistes,
nous présentons trois types d’alternances codiguéshous semblent

complémentaires et nous permettent de décrire ootpus, il s'agit plus

! Caubet D 2001 « comment appréhender le code switching », comment les langues se mélangent.
Codes switching en francophonie, Paris I'Harmattan,pp22.
? Cité par.Ludi.G et Py.B-2003 :152-154.
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précisément des typologies de Shana Poplack,de Goinmperz et de

Maria Causa et de Daniele Moore.
[1.3.1/ la typologie de Poplack :

Shana Poplack,distingue trois types d’alternanaiqce en s’appuyant
sur deux contraintes linguistiques :la premiereceone la contrainte du
morphéme libre ou I'alternance peut se produireeemmh morphéme et un
lexeme. La seconde renvoie a la contrainte d’édgimea des éléments

juxtaposés ou la régularité syntaxique est fondaaten

allalternance codique inter-phrastique, renvoi€uddge alternatif de
segments longs de phrases ou de discours ou lesé&mnesont juxtaposés
a l'intérieur d’'un tour de parole. Dans ce typelt@iaance codique, le
locuteur cherche une facilité ou une fluidité desséchanges.

b/dans I'alternance codique intra-phrastique, Iésnéhts grammaticaux
des deux langues doivent se plier aux positiondlsqwccupent a
I'intérieur des structures syntaxiques. L'altermrangeut affecter
également des mots (par exemple un préfixe ou fiixesue l'arabe

dialectal lié a un lexéme du francais).La mobil@matdes éléments des

deux langues implique une maitrise bilingue.

c/ l'alternance codique extra-phrastique apparaitsde cas d'une
insertion d’'un segment court ou d’'une expressigadi(stéréotypés) ou
les locutions idiomatiques dans un segment monaéngCe type

d’alternance codique se réalise en fait sans dotggsyntaxiques.
[1.3.2/ La typologie de Gumperz :

John Gumperz a distingué entre alternance codidgueatisnnelle et

I'alternance codique conversationnelle ou métagher :
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a/ l'alternance codique situationnelle est liée différentes situations de
communication. Elle dépend des activités et desarés distincts mais
également de [I'appartenance sociale du locuteurs kessources
langagieres du répertoire sont mobilisées d’uneiénarséparée selon le

théme abordé et le changement d’interlocuteurs.

b/ l'alternance codique conversationnelle correspbaducoup plus a
'emploi de deux langues dans la conversation constmatégie et
ressource communicative.

John Gumperz dégage a ce propos six fonctions ceati@nnelles :

*la fonction de citation,

*fonction de désignation d’un interlocuteur

*la fonction d’interjection

*|la fonction de réitération

*la fonction de modalisation d’'un message

*et la fonction de personnalisation versus objetton.

[1.3.3/ Typologie des AC en situation Pédagogiqu#e Maria Causa

Sa typologie est basée sur deux grandes catégdeeséquivalences et
les activités de reprise.

- Les Equivalences
Causa divise les équivalences en alternances ex amagories : les

équivalences auto-déclenchées et les équivaleétéoidéclenchées.

*|_es Equivalences Auto-déclenchées

Elles sont les moins fréquentes et prennent lagimer chez I'enseignant
gui y recourt de maniere spontanée dans son pdipoeurs sans une
demande explicite de l'apprenant et sans que ceaiedene soit

indirectement impliqué dans son déclenchement.uivétence prend ici

47



une valeur préventive et est employée pour facilaecompréhension.
Icl, « seul I'enseignant provoque la mise en ceuvre dugpbmétalinguistique (ainsi

gue le changement de coole)
Selon Causa, I'enseignant y a recours pour tr@sma principales :

-Lorsqu'il s'agit d'un élément-pivot qui fait partid'une nouvelle
explication et qui pourrait créer un probléeme dmprehension. Lorsqu'il

s'agit d'un mot, d'une expression juge trop dl#ici

-Lorsqu'il s'agit d'un mot, d'une expression juggép périphériques dans

I'activité en cours.

* Les Equivalences Hétéro-déclenchées

Ici, le recours a ce procédé en alternance codigsie provoqué
directement par l'enseignant ou l'apprenant. Cesliv@ences
« permettent de voir que les deux interlocuteurs peuetre investis au méme titre -
qui plus est simultanément - dans la mémo opératinatalinguistique»

*L'équivalence initiée par l'enseignant & valeurvenéive : voulant
s'assurer que le mot nouveau a bien été compris. 1l demandaux

apprenants son équivalent dans leur langue malerrighusa souligne

gu'elle a repéré deux cas de figure :
a) Les équivalences hétéro-déclenchées : questiamsép

La question explicite d'un locuteur (enseignantapprenant) déclenche

chez l'interlocuteur le passage a l'autre langudg'aternance codique qui se
produit est en quelque sorte dirigée et - sauf deeg exceptions - oblige les
interlocuteurs a changer de systeme linguistique]. C'est I'enseignant qui pose la

guestion. Le passage au francais se réalise passéguent dans la réponse des

! Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant
natif en classe de langue étrangére (I'exemple de I'apprentissage de I'italien en France)p:254.

% lbid,p254.

*.Ibidem,p 254.
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apprenants. 'La fonction dominante de I'équivalence est dangluaart

des cas acquisitionnelle.

Causa souligne que les équivalences métalinguestigqunétéro-
déclenchées enseignants/apprenants remplissenfodesons variées
dont la plus importante est la plupart du tempsuettpnnelle, mais

qu'elles peuvent aussi recouvrir une fonction comiative’

A partir de ces deux fonctions dominantes, acdaisielle et

communicative, M. Causa dégage des fonctions satesd

* réactiver une structure déja travaillée,

* s'assurer que tout le monde a compris,

>(.

éviter de centrer I'attention sur des élémentgppériques.

* passer rapidement fur un élément oublié et repnsuite par
I'enseignant.

Pour ce qui est de la structure de I'échange. Ceubque que «ces
séquences donnent fréequemment lieu & un prolongeraprésenté par
une activité de reprise en alternance codique kdezeignant » et qu'une
meure structure se répete chez tous les enseigobe&veés (...) une

structure récurrente, presque figée a savoir :

- question de I'enseignant
- réponse de ou des apprenants

- feed-back de I'enseignant

! Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant
natif en classe de langue étrangére (I'exemple de I'apprentissage de I'italien en France).
2 .

Ibid p258.

49



Le troisieme mouvement,aui prolonge et clot la séquence, recouvre difféasn
fonctions : évaluation, restitution du mot en laeguible, Iégitimation de la parole de

I'apprenant». !
b) Les équivalences hétéro-correctives

Selon Causa, elles sont les moins nombreuses reéesndans son
corpus et se produisent a la suite d'une incompséte, voire d'un
malentendu d'origine lexicale souvent di a unerfiitence entre la

langue cible et une langue déja apprise.

Elles ont des fonctions essentiellement pédagogiqueslle sont utilisées

notamment pour lever une incompréhension, pour nstitoier un équilibre entre
l'apprenant qui est le plus long a comprendre etrdste du groupe qui a déja
compris, ou encore, a long terme, pour habituer dgprenants a ne pas opérer

systématiquement des transferts d'une langue fid anf

Causa conclut en expliqguant queles équivalences métalinguistiques en
alternances codiques sont sous certains aspectsatagorie ambigué. Elles relévent
a la fois d'un procédé de traduction lorsque I'egsant ne peut- ne veut pas utiliser
d'autres stratégies en langue cible [...], qu'orupait appeler une traduction mot a

mot qui s'apparente aux entrées d'un dictionnailiedue » %t prennent souvent.
D’ autre part, une valeur de définitions, la comrepée de I'enseignant

dans les deux langues pouvant servir de procedéfdetion simplifiee.

Elle ajoute que de par leur densité lexicale, etbes une fonction
essentiellement acquisitionnelle dans le mesurellea facilitent I'entrée
et -ou mémorisation de nouvelles données par l@gpondance explicite
gu’elles établissent entre le terme en langue @blen langue source (et

vice versa).

! Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant
natif en classe de langue étrangére (I'exemple de I'apprentissage de I'italien en France)

? |bid p: 270.

* Ibidem. P271.
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Causa, récapitule les différentes catégories d/atprices repérées dans

son corpus de référence dans le tableau ci-dessous

EQUIVALENCES

AUTO-DECLENCHEES HETERO-DECLENCHEES
Enseignant Apprenant Question/répons Heétéro-corrective

/\

EvsA Avs E

Les différentes catéqories d'éqenaés

repérées dans le corpus de Cal@28.

*L_es activités de reprise

Les activités de reprise en alternance colique cemment deux
opérations linguistiques : la répétition (ou re&tén) qui est la reprise
non modifiee de I'élément précédemment énonceé, itfbrmulation qui

est la reprise modifiée de I'élément précédemmenee.

Causa souligne gu'en situation de communicatiofirepee, les activités
de reprise comme la répétition et la reformulatipment un réle
fondamental sur le plan acquisitionnel et commuificat qu'elles
contribuent & un développement de la compétenaairdise en langue
étrangere. Elle cite dans ce sens Marie ThérésseVasg|ui considére ces
dernieéres (les activités de reprises)comme desepgéscd'appropriation
linguistiques, soulignant que la répétition d'umitexicales, tout en
relevant de stratégies différentes« peut étre Iaifestation d'un effort

d'appropriation du mot ou de I'expression par feliat & I'acquisition’»

! Vasseur. M.Th.1992 :251 in Maria Causa. 1998 p:277.
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et que la reformulation affiche, chez le locuteon matif, «a la fois le

degré de compétence qu'il a atteint dans le dépelment de son interlangue et les

efforts de convergence qu'il fait en direction dddngue du natif, autrement dit sa

volonté d'apprendmé:.l

Pour ce qui est de la classe de langue étrangatsaCaffirme que I'un

des traits caractéristiques de cette situation denmunication est une centration
majoritaire sur l'objet-langue et que les activitéde reprise qui y sont utilisées
prennent alors une coloration plus fortement métglistique par rapport aux autres

situations de communication parce qu'une partie desuteurs est en train

d'apprendre la langue de I'échancg}e2

Les activités de reprise ont donc une triple fanctiCelle d'assurer
I'intercomprehension, celle de faciliter l'acqusit et celle d'évaluer les
productions des apprenantseligs sont un moyen pour éviter les
malentendus.Pour tester les hypotheses d'appragisst pour s'approprier de

14 . 3
nouveaux €léments de la langue étrangere

Causa ajouteSelon le contexte d'enseignement/apprentissageceirs aux
activités de reprise peut se faire exclusivemernaegue cible (contexte homoglotte.
avec un public hétérogéene, par exemple,) ou biemnee dans le contexte qui est le
notre. En ayant recours a l'alternance codique.doure cette activité fait appel a
I'alternance codique. L’enseignant dit le mot engae cible et le réitére ensuite - ou

le reformule dans la langue maternelle des apprmaﬁ

'Vasseur M.T.1992 :253 in Maria Causa.1998 :277.

? Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant
natif en classe de langue étrangére (I'exemple de I'apprentissage de I'italien en France)p:279.

* Ibid, p280.

* Ibidem.
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*_es Répétitions

Reprenant R. Vion, Causa appelle répétition laisepde la méme
séquence discursive antérieurereproduite telle qu'elle, sans qu'aucune

modification linguistique n'affecte 'ordre verbal'

Elle soulignera cependant que sur le plan énofciatie réitération
absolue n'existe pas et précisera que pour un nh@uéesur, les deux
enoncés successifs. Tout en étant identiques qaamt formes
linguistiques utilisées, resteront nécessairemédfédrentes et «l s'agira

1 A A 1 A A A H H 2
[...] d'un autre énoncé, d'un autre événement, duine acte énonciatif [..»}.

Causa considere que les répétitions repérées aawne son étude sont
similaires & celle que Cambra-Giné appelle desubléts » et qui se
rapprochent de ce que M. Lederer qualifie de tradoic par
correspondance, qui est une traduction linguistiquies'établit « entre
des éléments linguistiques, mots, syntagmes, figssneu formes
syntaxiques par opposition a la traduction par équivalenceegtiune

traduction interprétative qui se fait entre legd¢ex

Sur cette base elle distingue trois types différela traduction en classe

de langue étrangere :

-les traductions par correspondance ce qu'on appelle dans le langage

courant des traductions mot a mot.

-les traductions pur équivalence: qui impliquent une prise en compte

du contexte :

! Vion Robert.1992 :215,in Maria Causa.1998 :291

? Ibid

*Cambra-Giné.M..1991 : 131, article sur I'emploi de I'alternance codique en classe de
langue, 1991, ;cité par Causa Maria.1998 :280.

* Lederer.1994 :51,in Causa Maria.1998 :292.C’est M.Causa qui souligne.

53



-les traductions par altérations: c'est a dire des reformulatiohs.

Causa subdivise les reprises en répétitions apiEtgés lorsque
I'enseignant répete son propre discours et hé&méides lorsque ce

dernier répete le discours de l'apprenant.

En fonction de la source d'initiation de la répeétit Cette derniere peut
étre auto-déclenchée » quand l'enseignant prenddme linitiative, ou

bien hétéro déclenchée quand, a la suite de signarpaux et/ou non
verbaux, I'enseignant se sent dans l'obligatiorréitérer ce qui vient

d'étre dit par lui ou par un représentant du grezipsse.

Causa indique que ces quatre variantes) prenant en compte les différents

modes de traduction, donnent théoriquement lieuitdnangement possiblezz‘2

auto-répétition auto-déclenchée LM ...... LM

LM ... LE.

LM...... LE
. hétéro-répétition auto-déclenchée LE....... LM
LM...... LE
. hétéro-répétition hétéro-déclenchée LE...... LM
LM...... LE

Causa termine en indiquant que les activités deiseegen alternance
codigue peuvent étre catégorisées en fonction de destribution a
I'intérieur de I'énoncé et/ou de I'échange et paddie reprise immédiate,

de reprise a distance et de reprise contigué.

! Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant
natif en classe de langue étrangére (I'exemple de I'apprentissage de I'italien en France)p440
2 .

Ibid
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*Les Reformulations

Toujours a la suite de R. Vion, Causa appelle nefibaition «une reprise

avec modification(s) des propos antérieurementsgeru

Elle souligne que, dans le passage dune languéauwdrel Les
reformulations, qui sont beaucoup moins nombregsesles repétitions
sont une catégorie délicate a manipuler dans lairesu, pour utiliser
les termes de R. Vion elles impliquent une visée métalinguistique etispl

s 7 . . . . 2
généralement. metacommunicative sur le langagetgriaction

Ce méme auteur a d'ailleurs abordé cet aspect demglus détaillee

en ajoutant que ces phénomeénesokstituent également un univers trés

complexe dans la mesure ou ils se nourrissent dertgbinaison des autres activités :
en reformulant on peut mettre en ceuvre des adidiéémodalisation, de modulation,
de référenciation, d'implicitation...(et que) plugue tout autre phénomene

linguistique, la poly- fonctionnalité de la reforfation est telle qu'une typologie des

fonctions accomplie peut méme sembler utopiqzue

Se référant a Eliane Blondel, qui utilise le terae « reformulations
paraphrastiques», Causa note que ces dernieres peuvent étre game
d'une longueur variable qui va de l'item lexicdhghrase, voire a une

suite de phrases, et, d’autre part, elles peuvanporter «oute une palette
de transformations (produite entre [I'énoncé/l’ édin source (ES) et

l'énoncé/I'élément reformulant (ER) ou doublon J&b

Causa fait remarquer que la reformulation compalts degrés de
complexité croissante et que celles minimales,idean de I'item lexical,
restent trés proches de la catégorie des répd&tit@napparaissent la

plupart du temps sous trois formes récurrentes ilisatton d'un

Vion Robert.1992 :219, in Causa Maria.1998 :320.
? Ibid

* Causa Maria.1998 :295.

* Blondel Eliane.1996 :98 in Causa Maria.1998 :321.
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synonyme, perte ou ajout d'un élément complémentaiansformation
des élément de I'énoncé source au niveau morplolegiu lexical sans

aucune modification d'ordre sémantique.

Causa utilisera la méme catégorisation que pouadésités de reprise,
en fonction de la source qui initiera la reformaatparaphrastique en
alternance codique. On aura soit une auto-refotmuladorsque c'est une
reprise par I'enseignant de sa propre paroleuseithétéro-reformulation,

lorsqu'il s'agit de la parole de I'apprenant.

La reformulation est selon celui qui la provoquauio-déclenchée »ou
« hétéro-déclenchée ». Si I'on tient compte en pleida succession des
codes, nous aurons comme pour répétitions hudnas*
-auto-reformulation /auto déclenchée LM....LM

LM....LE

-auto-reformulation /hétéro-déclenchée LE.....LM

LM...... LE
-hétéro-reformulation /hétéro-déclenchée LE........ LM
LM....... LE

Comme pour les activites de reprise en alternancdiquoe, les
reformulations peuvent étre catégorisées en famdeleur distribution a
I'intérieur de I'énoncé et/ou de I'échange et omlgra de reformulation

immeédiate, de reprise a reformulation et de refdatian contigtie.

!Causa Maria.1998 « Le fonctionnement de I'alternance codique dans le discours de I'enseignant natif
en classe de langue étrangere (I’exemple de I'apprentissage de I'italien en France)p:326.
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[1.3.4 Typologie de Daniele Moore :

Les passages rapides d’une langue a une autrks spient initiés par les
apprenants ou lI'enseignant montrent qu’ils jouemtrdle déterminant
dans la construction des interactions verbalesréb® dans I'acquisition

par les apprenants.

De ce fait Daniéle Moore a distingué deux typestefaances codiques
qui interviennent dans la construction du discoufguteur nous parle
d'une L1 qui fonctionne a la fois comme un « signdé détresse »en
direction de I'enseignant pour attirer son attengd infléchir le cours de
I'interaction. De méme pour I'enseignant qui erppayant sur la L1 des
eléves arrive a maintenir et garantir la commurocaen se focalisant

sur le lieu de détresse.

*|les alternances- relais :

Les alternances relais comme leur nom l'indique ldent relever des
efforts de mise en relais des langues dans la rcmtisin collective du
message. Elles sont davantage centrées sur la ugieurde Ia
communication. Elles paraissent centrées sur lgoostruction d'un
sens, par une reprise en écho de proposition, eq@iompléte lancées
dans les deux langues. Le rble de I'enseighant damas serait de guider

les apprenants dans la poursuite de la narration.

*|les alternances tremplin :

Ces alternances sont généralement marquées aw rdvediscours par
des phénomenes d’hésitation, de pauses, des coairment
métalinguistiques destinés a attirer I'attention l&lternance et qui ont

pour but d’'interrompre la production de I'énoncémaint de rupture. Les
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changements de langue s’observent essentielleménat @eux tours de

parole.

Il.4 ROLES ET FONCTIONS DE L’ALTERNANCE
CODIQUE

Il est important de comprendre le rdle que joue.CAdans la
conversation des locuteurs bilingues. Pourquoi eyaul plus d’'un code
dans une méme conversatioG@mperz'(1989)va distinguer deux (02)
fonctions de l'alternance codique, les alternarmigsationnelles et les

alternances métaphoriques ou conversationnelles.

[1.4.1. Les alternances situationnellesen regle générale, ne prennent
pas en considération I'emploi de deux codes lirtguiss dans la
conversation par un méme locuteur. Nous dirions lggealternances
situationnelles permettent d’identifier les repréagons sociales liées a
I'emploi de telle langue au détriment d’'une autdans des situations

concretes bien définies.

[1.4.2. Les alternances métaphorigues ou conversatnelles:

caractérisent kes items (qui font) partie du méme acte de panoil@mal, et ou
les parties du message sont reliées par des rappgyhtaxiques et sémantiques

équivalents a ceux qui relient les passages d’'uamenangue> (Gumperz )

Dans l'alternance métaphorique ou conversationnglielle que soit la
situation d’énonciation, le locuteur bilingue vaeusie son répertoire
linguistique pour exprimer ce qu'’il désire fairespar comme information

dans la langue de son choix. D'autre part, ledlingues n'utilisent pas

habituellement le style des alternances codiquesqigils sont en contact avec

d’autres bilingues sans connaitre d’abord le cotdede référence et les attitudes de

! Gumperz.J.J 1989 « sociolinguistique interactionnelle »Paris I'Harmattan p61
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Pauditeur». 'En résumé, dans les alternances conversationnelles
locuteurs se comprennent entre eux et peuventesidrg sur ce qui se
passe dans un cadre particulier, il doit y avoés dodes et des principes

d’interprétation communs.

Cela prend surtout la forme de présupposeés tadteptés comme allant
de soi, que recouvre le mieux I'analyse indire@dadconversation (« id :
73). Lorsqu’un bilingue choisit de passer d’'un cadd¢autre dans la
conversation, c’est parce qu'il existe entre luis@t auditoire une relation
de confiance et sécurité. Gumperz (1989. 73-79)ndise six fonctions
dans les alternances conversationnelles ; lesotitgtla désignation d’'un
interlocuteur, les interjections, la réalisatiog Mmodalisation d'un
message (cette fonction de I'alternance codiquesisttna modaliser des
constructions telles que phrase et complément dbheyeou prédicats
suivant une copule), la personnalisation vs ['olyesation (cette
fonction est un plus difficile a préciser en termpasement descriptifs, car
il s’agit de déterminer la distinction entre parlde I'action et parler
entant qu’action, le degré dans lequel le locutsirimpligué dans un
message, la mesure dans laquelle une affirmatidletael’'opinion

personnelle ou les connaissances).
1I.5 Penser a didactiser l'alternance codique :

L’apparition des alternances codiques dans lesqpieg langagieres en
classe que I'on peut qualifier d’effets de contexseciolinguistiques et
langagiers au cours des interactions didactiquese;pa question de la

sensibilisation des enseignants en formation etegtabilingue.

L’alternance codique et l'usage de l'arabe dialeeta classe furent

longtemps interdits ; percus comme un danger, umoade maitrise des

! Ibid p 67
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langues ou de respect, comme une faute ou unedaceombler ou une
erreur a surmonter. Pourtant, I'alternance codjguarait constituer, non
plus une forme d’incapacité ou d'incompétence lgigya ; mais bien au
contraire une compétence a développer, une maatit@stpossible du
langage, une ressource a mobiliser dans lintemacta des fins

d’apprentissage et de communication.

Depuis plus de 20 ans de nombreux travaux évodasnnéfaits de la
séparation excessive entre les didactiques demltiss linguistiques et
non-linguistique§Ces recherches s'intéressent aux constructions
plurilinguisme et des compétences plurilinguesasept les jalons d’un
décloisonnement des disciplines. Ces études sauligia nécessité de

recourir a des démarches de réflexion translinguistdans la facilitation

des passages d'une langue a l'autre et le trandésr connaissances.

Aussi ; appelé « didactique intégrée des langtiestte approche croise
et contextualise une didactique des langues. &tld & poser I'alternance
codique comme une stratégie d’apprentissage qseltdinguistique ou

non, se trouve favorisée quand les interactionslasse s’effectuent par
le biais de deux ou plusieurs langues au lieu d'sexle auprés d'un

public bi/plurilingue.

L’objectif n’est pas uniquement d’enseigner lesglags, mais aussi de
s’en servir pour enseigner d'autres savoirs.Ailesghoix opéré est celui
d'une construction raisonnée de l'alternance aeelign fonction des
taches spécifiques a accomplir, de maniére a femories processus
d’enseignement/apprentissage en contexte bi/piguk en offrant une
plus grande variété de moyen de transmission etametruction de

connaissances.

! Causa 2002,Moore 2001,Stratilaki2005.
? Coste 1993,Dabene 1995
® Cavalli 2005, Chiss 2001,Gajo 2006
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La finalité d’'une éducation plurilingue est de dépper la compétence
linguistique et le répertoire des langues des tast en effet la capacité
d’utiliser deux langues ou plus avec différentsrdegle maitrise sert un
but de cohésion sociale, de développement cultetredle croissance

économique.

La compétence en L1 (arabe algérien) et en L2 ¢&iah est commune et
interdépendante, les liens établis entre les dgsiemes favorisent le

développement de la compétence langagiéere.

Le systeme éducatif doit relever le défi derecdnnaitre les compétences
plurilingues dans leur diversité et trouver les moy didactiques pour les

déveloper »

L’alternance codique contribue a [I'enrichissemerdnoeptuel. Sa
didactisation doit passer par une phase de reahemd conception
d’expérimentation et de [I'élaboration d'une grilldidactique de
I'alternance codique précisant les formes et lesctions qu'elles
peuvent remplir en fonction des disciplines, dueaiv scolaire et des

caractéristiques des éleves.

! Martinez,2008 p47
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CHAPITRE III

CONTEXTUALISATION DE LA
RECHERCHE
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l1l.1 LA LANGUE MATERNELLE (AMBIGUITE DU
CONCEPT) EN CLASSE DE LANGUE ETRANGERE.

Les didacticiens définissent, habituellement, lagiee maternelle par
rapport a plusieurs criteres. Le premier critere exs relation avec le
mode d’acquisition. La langue maternelle est souvanactérisée dans
cette perspective par le fait qu'elle a été acquisefacon naturelle.

Ceci signifie trois choses:

- La part de la réflexion dans l'acquisition estnime voire nulle (on

apprend sans s’en rendre compte)

- Le sujet s’approprie la langue maternelle sandd d’'une intervention

pédagogique guelconque (on apprend tout seul).

- L’apprentissage se fait par simple contact, grace interactions
successives avec I'entourage familial « on appremdgarlant avec les

autres ».

Jacqueline Saint Juliesouligne I’ « on a I'habitude de dire que la langue
parlée la premiére, celle de la petite enfancenatstrellement la langue
maternelle. PoulVéronique Castelloticet amalgame est le fruit d’'un
conflit entre les représentations d’'une langue temelle » (celle de la
mere) et celle d’'une langue conceptuelle (celléamle) qui permet les
apprentissages fondamentaux en précisantaybusd’hui, sans y renoncer,

on préfere parler de langue 1 (L1) pour désignelalague premiere scolarisation .

L. Catellotti, 2001, « pour une perspective plurilingue sur I'apprentissage et |'enseignement des
langues » in : d’'une langue a l'autre : pratiques et représentations. Rouen : Presse universitaires de
Rouen, collection « Dayalang ». p.22,23.
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De son coté Cagné dira quia langue maternelle est en fait la langue natienal
de I'état qui régit le systéme éducatifet soulignerdiimpossibilité d’en arriver a

une notion de LM qui soit univoque et universelienagimise>’

Quand alLouise Dabéengeelle dira que «e qui est généralement désigné par

'expression « langue maternebheréfere a des pratiques langagieres extrémement
variées en fonction des situations et des conteXersseignement. L'apprentissage
[et] renvoie a des réalités diverses: premiére gae acquise, langue parlée

majoritairement en famille, langue identitaire, maussi dans certains cas langue

officielle ou langue de °F scolarisation»® L’ambigiiité de I'expression de
« langue maternelle » a amené bien des chercheabmrgdonner cette

expression au profit d’autres termes jugés moinsiguns tels que :

*La numérotation (L1&L2) : les langues sont identifiées par leur ordre
d’acquisition. Cette appellation est particulieremdréquente dans

certains pays multilingues comme la Suisse et leaGa

*Langue source (LS&LC): d'autres termes ont été proposés, tels que
celui de langue source (LS) par opposition a langiide (LC) et
frecguemment utilisés dans les analyses de linguisticontrastive. Le
terme de langue source désigne en général une ediitraite et non

I'ensemble des compétences réelles des suietgt ('accent sur le point de
départ et le résultat a atteindre dans I'apprerdigs en présupposant une sorte de

continuité linéaire de 'un a I’autr)é%

*La désignation du natif : pour désigner la langue maternelle, il suffirait

de dire d’'un locuteur qu'il est francophone ou apglone.

*langue de référence le terme « référence » est utilisé pour parlerade |

LM comme le « substrat langagier » de I'apprenamntrgprésente un des

! Cagné : 1990

? Dabéne.L. 1994 « repéres ; sociolinguistiques »: Hachette Paris.

* V. Castellotti.2001 « La langue maternelle en classe de langue étrangére" Paris CLE international
collection D.L.E P:23.
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traits fondamentaux de son identité et une réatthstamment

présente : quoi qu'on dise et quoi qu’on fasse, la langue mrathe est toujours la
visible ou invisible, mais présente dans I'enseigeet/ apprentissage des langues

étrangeres, c’est la référence premiére, le filawacteur, le truchement universel*

Par ailleurs, Castellotti précise :Ce qui est généralement désigné par
l'expression «langue maternelle réfere a des pratiques langagieres
extrémement variées en fonction des situations &t dontextes

d’enseignement/apprentissage  (Dabéne.1987, 1994ans les

environnements plurilingues, en particulier cet®ion renvoie a des realités tres
diverses : premiere langue acquise, langue parlé@rtairement en famille, langue
identitaire, mais aussi dans certains cas, langfieielle ou langue de scolarisation,

qui peuvent se substituer, pour certains sujetsx dangues antérieurement
acquises » (Castellotti2001 :10).

.2 ROLE DE LA LANGUE MATERNELLE EN
CLASSE DE LANGUE ETRANGERE

L’acquisition d’'une langue maternelle est difféeerde l'acquisition
d’'une langue étrangere .Ces deux langues se cb®tidarment I'appui
indispensable de I'apprenant pour la constructersgnnelle du nouveau
systéme linguistigue. A ce propos Vygotsky (199Gjirrae que
I'apprentissage d'une deuxieme langue est étroiéntié au niveau
atteint dans la langue maternelle mais l'appreagissd’une langue

seconde suit une voie différente de celui de lguamremiére.

Il écrit & ce propos :@omme on sait I'enfant a I'école assimile une lamgout
autrement qu’il assimile sa langue maternelle (...3rait miraculeux que
I'assimilation d’'une langue étrangére dans le premgs de I'apprentissage scolaire
soit la réplique, la reproduction de celle de lan¢pe maternelle, qui s’est faite il ya

bien longtemps dans de tout autres conditions (apptentissage d'une langue

! R. Gallisson.1986 :82.
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étrangere s’appuie donc sur la connaissance de dagle maternelle (...)
(Vygotsky.1985 :225 et226).

Selon Hacuta et Cacino (1977), les débutants Esngremieres phases
recourent a la langue premiere pour compenser diades totale de
moyens linguistiques adéquats. Le travail d’ErvinTapp (1974) par
contre montre que le recours a la langue prem@rez les apprenants
avances s’effectue lorsqu’ils se trouvent danzeasité d »exprimer des
significations complexes. Autrement dit, le recoark langue premiéere
chez le débutant, est lié a I'évolution des compers linguistiques alors
gue le recours des apprenants avancés est liéaatiraintes cognitives
de la tache c'est-a-dire qu’il ne dépend pas désuliiés linguistiques du

mateériau utilisé, mais de la situation dans laguedl matériau est utilisé.

Giaccobe quand a lui souligne que la langue mdterméest pas un
obstacle a l'apprentissage, maisn«des fondements du nouveau systéme que

construit I’apprenam».1

Castellotti souligne que la complémentarité eldrangue maternelle et

la langue étrangére peut prendre forme de plusfegen$:

-Lorsqu’un apprenant aborde l'apprentissage d'amguie étrangere en
milieu scolaire, il a généralement déja construiamorcé la construction
d'une réflexion métalinguistique organisée en languremiére : les
compétences acquises dans ce domaine peuvent &hersutiliement

mobilisées pour fonder les nouveaux apprentissages.

-Les visées « productives » ou communicatives dppfFentissage en

langue étrangere peuvent permettre d’éprouver,uca @té défini d'un

! Giaccobe, J.1990 « le recours a la langue premiére ; une approche cognitive »dans Gaona’ch.D Ed Le
francgais dans le monde. Recherche et application. « Acquisition et utilisation d’'une LE" pp115 -123

% V. Castellotti.2001 « pour une perspective plurilingue sur I'apprentissage et I'enseignement des
langues »Presse universitaire de Rouen, coll DYALANG P9-37

66



point de vue conceptuel, a partir de langue premién méme temps
gu’elles peuvent éclairer et faire réfléchir erowetsur le bien fondé de

Ces concepts.

Par ailleurs, Krashen et Scarcella(1978) ont soaligue le recours a la
L1lchez les débutants est du aux contraintes de cmmsation lorsque la
compétence linguistique n’est pas suffisante. Lagl@ mal connue
renvoie a un état de blocage c'est-a-dire que H&ammt voulant
s’exprimer en langue étrangére peut se bloques edtnouve pas les mots

exacts par lesquels il va s’exprimer.

Kramsh (1987) précise que I'emploi de la langueemmedile en classe de
langue est un phénomeéne directement lié au fornmaecdhction percu

par les participants.

L'usage de la langue maternelle est I'expressiaecte des rapports

interactionnels qui sous-tendent le discours eguarétrangere.

Dans ce contexte, Galisson (1995) affirm@usi qu’on dise et quoi qu’on

fasse, la langue maternelle est toujours |a, v&sibl invisible, mais présente dans

'enseignement/apprentissage des langues étrasgetest la référence premiere, le

fil conducteur, le truchement universr,gl.

Dans le cas d’apprenants dont « la biographie Giga»V.Castelloti;

est constituée d’'une seule langue (répertoire noguod), la langue
maternelle des sujets a un poids encore plus g@Erdg’est la langue
source que les sujets vont bien souvent calques [eemieres tentatives

d’acces a une autre languecksqu’en effet, une seule langue de référence est

! Kramsh.C 1987 « interaction et discours en classe de langue Ed. Hatier et Didier.

> Galisson.R 1995 «A enseignant nouveau, outils nouveaux »le francais dans le monde .Recherche et
application n° spécial :méthode et méthodologie.

* V. Castellotti.2001 « La langue maternelle en classe de langue étrangere" Paris CLE international
collection D.L.E P:11
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présente pour servir de repere aux éleves, pour peamettre d’asseoir et d’ancrer

les nouveaux apprentissages, pour les amener auirgéles premiéeres hypotheses

de leur interlangue> (Camarotta&Giacobbe,1986 :66) c’est nécessaireme
un travail de va et vient qui s’instaure, de relatexclusive entre deux
systéemes, dont I'un joue le réle de modeéle unigie, matrice pour

I'appropriation progressive de l'autre langue ».

Par contre, si « la biographie langagiere » desemgts est constituée
de deux ou plusieurs langues, les apprenants amtpossibilité toute
particuliere de réinvestir leur répertoire langagieplurilingue » de
maniere différenciée et sélective, en fonction dotexte d’appropriation

et des objets a traiter.

En effet, 'apprenant dans une situation nouvatidamgue étrangere doit
se référer a ce qu’il connait déja en langue matkerret effectuer ainsi

des aller-retour entre les deux langues.

Par ailleurs, de nombreuses recherchesmualimenté le domaine
de la psycholinguistique ont toujours reconnu &atagyue maternelle un
réle non négligeable dans le processus de consimude la langue
étrangere. La présence de la langue maternelleavieryr les stades
successifs de I'apprentissage. Porquier (1991)e [k« socle langagier ou

cognitif » qui participe a un grocessus de recatégorisations,de différenciations,
de correspondance entre deux systémes langagielangne maternelle serait « la

pierre d'assise»”  sur laquelle prend appui I'apprentissage de tayua

étrangere.

Il reste a dire, qu’apprendre une langue étrang@rnent a exploiter des

composantes procédurales déja maitrisées dansamgee maternelle

! R.Porquier (1991), cité dans : »stress et communication dans le métier d’enseignement et processus
de développement social : I’étudiant algérien et son apport a la langue »Dalida Témim,El Tawassol
n°7,juin2000 (publication de I'université de Annaba).
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pour les appliguer a la construction d’'une languerea L’'acquisition
d'une langue étrangere est alors une extensionagquisition de la

langue maternellé.

III.3L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS AU PRIMAIRE :

Le francais est arrivé en Algérie avec la colomsatqui I'a institué
« langue officielle » dans ce pays qui était calrgdcomme une partie
indissociable du territoire francais et par congséqliarabe était renvoyé

au statut de langue étrangere au méme titre quaitess langues.

Au lendemain de l'indépendance I'enseignement-agiasage de la
langue francaise en Algérie a connu des changenmptstants liés a la
mise en ceuvre d’'une réforme globale du systemeaéiflutinstallation
en mai 2000 de la commission nationale de réfatmesysteme éducatif
CNRSE a constitué le premier acte de la Réfornieepar le président
Bouteflika les changements introduits dans I'enseigent du francais
sont d’ordre quantitatif que ce soit a partir de rientrée 2003,
I'enseignement de cette langue qui débutant aupataen 4™ année
fondamentale (équivalent du CE2 en France) a éahcdv de deux
années. Cette disposition entrée en vigueur dégpuentrée 2003/2004, a
vu ainsi le francais enseigné a partir de¥¥ année a raison de 3heures

par semaine a partir de la prochaine année sc¢2i6-2007).

Cette expérience sera de tres courte durée etpasskra pas le cap des
deux années jusqu’a la fin de I'année scolaire 2, il a été décidé
de repousser I'enseignement du francais ver§"zaBnée primaifeavec

le méme volume horaire qui passera a cing heutedomeadaires pour la

4°™ et ™ année primaires.

! Gaonac’h D 1990 « acquisition et utilisation d’une langue étrangere » Ed Hachette.
2 P . . e .

Les responsables du secteur éducatif avancent pour justifier cette mesure (enseignement du
frangais en 3°™° année primaire) I'argument pédagogique et la nécessité de consacrer les deux
premiéres années du primaire a I'apprentissage de |’arabe.
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Ces innovations se sont traduites pour I'enseignémbe francais par de
nouvelles implications didactiques et pédagogiqués relation

enseignant -enseigné qui depuis toujours, avaittionné selon une
relation frontale de type cours magistrale-applcgtcohabite désormais

avec des interactions de type éleves-enseignaé\ats-éleves.

La réhabilitation de [l'oral pour I'ensemble des m@gissages
linguistiques prend un poids particulier pour laedues présentes dans
I'environnement social et Culturel du fait des gasBes et interactions
entre l'enseignement et la pratigue en situatiorthentique de

communication.

Ce que nous pouvons ainsi désigner comme un ateupratique
extrascolaire, rendu possible par la réhabilitatienl’oral, fait que la
langue francaise devient la seule langue étrarg@re profiter en raison
de sa forte présence dans I'environnement. Pausslicertains éléments
du francais se voient largement utilisés par I'ardlalectal et tamazight

sous le mode de code switching ou alternance descod

L’enseignement du francais au primaire a pour leutiévelopper chez le

jeune apprenant des compétences de communicatisrupe interaction

\

a l'oral (écouter/parler) et a I'écrit (lire/écrjradans des situations

scolaires adaptées.

« L’école algérienne a pour vocation de former uoyén doté de reperes nationaux
incontestables, profondément attaché aux valeurgeluple algérien, capable de
comprendre le monde qui I'entoure, de s’y adapted’agir sur lui et en mesure de

s’ouvrir sur la civilisation universelle>. Chapitrel, art?

! La loi d’orientation sur I'éducation nationale (n°08-04 du 23 janvier 2008). Finalités de
I’enseignement du francgais au primaire.
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A ce titre I'école qui <@ssure les fonctions d'instruction, de socialisatiet de
gualification, doit notamment permettre la maitrigBau moins deux langues

étrangeres en tant qu’'ouverture sur le monde etenal’acces a la documentation et

aux échanges avec les cultures et les civilisatérangéres» Chapitre Il.art.4*

111.4 PRESENTATION DU TERRAIN DU CORPUS :

Cette description vise a situer I'environnementsdeeguel évoluent les

apprenants de 5°AP de la wilaya de Batna.

Batna est une ville située au nord est de I'Alg&ans la région des
Aurés. Sa superficie est d’environ 13000km2 poue population
estimée a1175643 habitants en 2010. Elle compr2idéoles primaires
dont 82 dans la commune de Batna. Afin d’examileerrdle du

phénomene de l'alternance codique dans la constnudés savoirs

Nous avons opté pour deux écoles qui servironthadenp d’investigation

I'une située au centre ville et l'autre a la péépe.

Le public concerné représente quatre classes de Bkt I'age varie

entre 10etllans.

Ayant commencé I'apprentissage du francais a l@@@&ans, ils utilisent
dans leur communications quotidiennes alternativémen parler

bilingue.

L’école primaire Ali Boukhalfa se situe au centide de la wilaya de la
wilaya de Batna, elle a été construite en 1880 $eusom de « Jules
Ferry ».C’est une école trés bien tenue, bien éguipt d’'un aspect

extérieur agréable.

! La loi d’orientation sur I'éducation nationale (n°08-04 du 23 janvier 2008). Finalités de
I’enseignement du francgais au primaire.
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Les enseignants comme le directeur de cette €eabblent tous étre du
méme avis que les éleves évoluent pour la pluers dn milieu familial

socio culturel privilégié. Certains ont méme I'habie de parler en
francais a la maison. L’enseignante une personpérgmentée (22ans de
service) se limite aux activités du manuel scoldtiie était dés le départ

claire : elle est contre l'utilisation de la L1 dda classe de L2.

Quand a la deuxiéme école Nouri Youcef (a la périle) située dans un
quartier populaire portant le nom de Saddek Chaldlzhet plus
exactement cité « OULED B’CHINA) nomination quisdere a la tribu
des habitants de la région (les b’chinis) .L'étsd@diment est bien tenu.les

eleves descendent pour la plupart de familles mesdes

Le répertoire verbale des apprenants est un mgldiagabe dialectal ou

une variété de Tamazight Chaoui pour Ouled b’china.

Pour I'école du centre ville, ils utilisent en plde I'arabe dialectal le
Chaoui et le Kabyle. Ces derniers n'ont d’ailleatscun role aussi bien
chez I'apprenant que chez les enseignants qui isgitr tous l'arabe

dialectal.
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CHAPITRE IV

ANALYSE DU CORPUS
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I.DEMARCHE

Notre recherche s’inscrit dans une perspective ofinguistique

exploratoire. Elle porte sur I'observation et kesdription des pratiques
langagiéres des deux locuteurs de I'espace- ciEg3@s précisément le
passage de la langue étrangére a la langue métedoeant la pratique

de classe.

Ces conduites langagiéres relevent de ce que Maaiasa appelle
« discours de la classéeb regroupent les productions des enseignants,
celles des apprenants, les échanges produits Eemiseignant et les

apprenants et enfin ceux que produisent ces dsreigre eux.

Il s’agit dans notre cas d'un contexte d’enseign@fapprentissage
alloglotte, donc favorable a I'émergence de ltalgace codique, nous
avons considéré que notre travail pouvait étre2sitans le cadre d’'une
didactique du bi plurilinguisme qui se fonde siitypothése selon

laquelle «ans I'espace-classe, les apprenants sont déshetake I'apprentissage
de par le contrat didactique établi entre les pagges de l'interaction didactique

. . 2
des bilingues virtuels".

L’espace classe est (comme le souligne Causa)ewamsent un lieu de
transmission de savoirs linguistique de la langildecou lintention

communicative est surtout didactique (simplifientércompréhension et
la saisie de nouveaux éléments en langue étrangeis) aussi le lieu
d’une 